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Preface

Dear Colleagues,

The situation related to the globally spread Covid19 virus, which the World Health Organization declared a
pandemic, was closely monitored. As the Organizing Committee, until the last moment, we have endeavoured to
hold the congress at the time and place announced before. However, as a result of the recent developments and
measures taken by governments, it became obvious that it was impossible to hold the congress face to face, as
planned. In this context, ERPA International Congresses on Education 2020 Organizing Committee has decided to
organise the congress as online remote presentations. We would like to express our profound thanks to all of you
for your interest and contribution to the congress that we held on 11-12 April 2020.

In the ERPA International Congresses on Education 2014 which was held in Istanbul, 280 participants from 28
countries participated with 355 presentations under 6 branches. 225 of the presented proceedings have been
published in the journal of Procedia - Social and Behavioral Sciences (Vol. 152- 2014). In the ERPA International
Congresses on Education 2015 which was held in Athens, we added two new branches to the program and ERPA
International Congresses on Education 2015 had become like a roof conference in which presentations from 8
different branches was carried out at the same time. 450 participants from 33 different countries participated in
ERPA International Congresses on Education 2015 and a total of 506 presentations were made. There were 361
oral presentations in 84 sessions, 56 poster presentations in 4 sessions, and 89 virtual presentations in 18 sessions.
Each paper has been peer reviewed by the reviewers and at the end of the review process, a total of 140 papers
were accepted for publication in SHS Web of Conferences (Vol. 26-2016) and 58 papers were accepted for
publication in e-book of proceedings (ISBN: 978-605-83418- 0-7). In the ERPA International Congresses on
Education 2016 which was held in Sarajevo, 402 proceedings and 326 of which were accepted for presentation in
the congress. 267 proceedings were accepted as singe oral presentation, 29 as interactive poster presentation and
30 as virtual presentation. Full texts have been peer reviewed by the reviewers and at the end of the review
process, a total of 20 high quality papers were selected and accepted for publication in SHS Web of Conferences
(Vol. 31-2016) and 141 papers were accepted for publication in E-Book of Proceedings (ISBN: 978-605-83418- 0-7).
In the ERPA International Congresses on Education 2017 which was held in Budapest/Hungary, 315 proceedings
and 259 of which were accepted for presentation in the congress. 267 proceedings were accepted as singe oral
presentation, 12 as interactive poster presentation and 66 as virtual presentation. Full texts have been peer
reviewed by the reviewers and at the end of the review process, a total of 81 high quality papers were selected
and accepted for publication in SHS Web of Conferences (Vol. 31-2017) and 215 papers were accepted for
publication in E-Book of Proceedings (ISBN: 978-605-83418-3-8). In the ERPA International Congresses on
Education 2018 which was held in istanbul/Turkey, 557 proceedings and 418 of which were accepted for
presentation in the congress. 341 proceedings were accepted as singe oral presentation, 9 as interactive poster
presentation and 68 as virtual presentation. Full texts have been peer reviewed by the reviewers and at the end of
the review process, a total of 72 high quality papers were selected and accepted for publication in SHS Web of
Conferences (Vol. 48-2018) and 122 papers were accepted for publication in E-Book of Proceedings (ISBN: 978-
605-83418-5-2). In the ERPA International Congresses on Education 2019, we have received 281 proceedings and
235 of which were accepted for presentation in the congress. 167 proceedings were accepted as singe oral
presentation, 5 as interactive poster presentation and 63 as virtual presentation. Full texts have been peer
reviewed by the reviewers and at the end of the review process, a total of 42 high quality papers were selected
and accepted for publication in SHS Web of Conferences (Vol. 66-2019) and 97 papers were accepted for
publication in E-Book of Proceedings (ISBN: 978-605-83418-7-6).

In ERPA International Congress on Education 2020, which we held for the 7th time this year, 40 foreign and 39
Turkish participants from 15 different countries participated and 96 proceedings were presented. Special thanks
are given to all the reviewers, the members of the Scientific Committee and Organizingcommittee.

The main purpose in incorporating ten congresses within the scope of ERPA International Congresses on
Education is to make the researchers aware of current trends in different fields, learn about the research
conducted in different areas and help them discuss new trends and encourage interdisciplinary research.
Therefore, the theme of the ERPA International Congresses on Education 2020 is “Interdisciplinary Research in
Education” and the motto of the congress was “Stay home stay with ERPA”. Highlighting this theme does not mean
underestimating or neglecting other important aspects of educational research and practice. We would like to
express our sincere thanks to all who took part in the organization of this International event. We would like to
thank all, who contributed to the organization and helped to realize the conference with their generous
intellectual support.

Prof. Dr. Senol BESOLUK
General Coordinator of ERPA International Congresses on Education 2020
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Abstract

Twenty adults, all members of a theatre laboratory, evaluated toys and games by using three theoretical
frameworks that employ different aspects: play value, developmental value and level of thinking skills they
demand from players. At the beginning, they were invited to write down their favorite toys or games and
evaluated them in small groups in the light of the above three theoretical frameworks. In a second phase, each
group improvised on the theme of each toy/game, by using drama techniques, aiming at highlighting its
multiple aspects. The results showed that the three theoretical frameworks contribute to recognizing aspects of
toys and games that most of the times are ignored or not clearly seen. They also can raise productive
discussions during their application. In addition, the playful background of improvising through theatre
activities gave a clear insight to the group of adults engaged for the evaluation of the contents of the toys and
games. Thus, theatre improvisations constituted a further method of evaluation regarding the how and what
was understood from the contents of the three theoretical frameworks, as the evaluators in the role of
interpreters had to elaborate and express themselves using them as starting point.

Keywords: play evaluation; theories of play; play value; Bloom's taxonomy; drama techniques

1. Introduction

Play forms an important part of children’s everyday lives but it is also related to adulthood. Its role is
multifaceted in accord with the angles of examination: it can affect a player either in a conscious or in an
inconceivable way and its purpose can be clear or hidden for the observer depending on the focus of his
attention. We consider that a three dimension approach of evaluating games and toys — based on the classes
of play they involve or their play affordances respectively, their developmental value and the levels of
thinking skills demanded by players - can potentially present a full picture with regards to the multifarious
meaning that games and toys have. The application we introduce here is based on a similar three-
dimensional context, which is targeted to the evaluation of games/toys by the adult members of a theatre
group in the framework of their theatrical activities. The project, incorporated in their educational curricula
in order to enlighten them on the values of playing as acting and playing obviously share common
standards. The participants, for the above reason, apart from writing down in an assessment sheet the results
of their evaluation, were additionally asked to perform theatrical improvisations based upon the criteria they
pointed out in the given structure of assessment, thus aiming with their action to highlight the dimensions of
the evaluated games and toys. The act of improvising, apart from being a media of creative expression,
worked as a method of evaluation as well; looking at the improvisations, the researchers had a clearer view
of the how and what the evaluators understood of the cognitive context of the evaluation framework they
had to rest upon for completing their actions.

2. The three theoretical frameworks of the evaluation

The first theoretical framework comes from the work of Kudrowitz and Wallace (2010). It is oriented
towards the field of “toy design” and it has its origins in the categorizations of play of Piaget, Huizinga as
well as other significant researchers. Using “Play Pyramid”, which is based on the categorization of play in

1 Corresponding author’s address: Department of Education Sciences in Early Childhood, Democritus University of Thrace, Nea Chili, Alexandroupolis, Greece
e-mail: kkaradim@psed.duth.gr
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four distinct among them categories, Kudrowitz and Wallace propose an effective model which is mainly
intended for toy designers and students, to determine if a toy has potential play value and to look into the
play affordances. Also, the same tool can be used for the study of games referring to the classes of play they
involve. These exact play categories of the “Play Pyramid” were used into our framework of evaluation,
which are: a) Sensory, b) Fantasy, c) Construction and d) Challenge (physical or mental).2

The second theoretical framework comes from the work of Verenikina et al. (2003-2004)3, which
according to their proponents looks into the developmental value of computer software for children having
basic criteria that result from the more significant classical and contemporary theories of play. In our case,
the model of evaluation recommended by the above researchers was not used unchanged for the evaluation
of games and toys. Specifically the criterion coming from the “practice of adulthood theory” that is the
function of play to “provide opportunities for developing adult skills”, was not included in our frame of
evaluation because it does not correspond to our patterns of games and toys that are meant for adults as
well. Furthermore, the “cognitive theory of play” more than satisfactorily features the aspect of skill
development through game play and toys manipulation since it describes play from the scope of
consolidation of existing knowledge and development of new concepts and skills. Finally, the criterion
resulting from the “renewal of energy theory” that is to “engage the interests of the player”, was considered
that for reasons of simplification can be consolidated by criteria which arise from the “arousal modulation
theory” that is to “engage and sustain the interest or keep the level of the player's arousal balanced”. So for
our needs we kept from Verenikina’s et al. (2003; 2004) model elements that result from the following
theories of play: a) surplus energy theory, b) recreation theory, c) socio-cultural theory of play, d) cognitive
theory of play, e) mead's theory of self, f) theory of communication and meta — communication, g) arousal
modulation theory, h) psychoanalytic theories.

The criteria which we finally included in our frame of evaluation are altogether twelve and they
question whether the game or the toy that is evaluated: 1. Discharges natural energy of the body, 2. Restores
energy, allows for rest and relaxation, 3. Involves use of symbolic meaning (promote abstract thought by
using objects and actions in symbolic ways), 4. Players function above their everyday abilities (reach beyond
their actual cognitive and socio - emotional levels of development), 5. Provides the opportunity to act out
and explore roles and rules of functioning in adult society (achieve mental representation of social roles and
the rules of society), 6. Players create their own scenarios, rules and characters, allow for self discovery
(enhances self regulated behavior, skills of planning, monitoring and control of an activity), 7. Allows the
consolidation of existing knowledge or develop new concepts and skills, 8. Engages players in problem —
solving, 9. Allows players to discuss and reflect on the components and attributes of the roles they
undertake, promotes a sense of self in terms of personal identity and social relations with others, 10.
Promotes the ability to reflect on the variety of behavioral styles and ways of communication, 11.Engages
and sustains the interest (keep the level of the player's arousal balanced), 12. Players deal with events that
could not control in their lives (including traumatic experiences), provides an acceptable way to express
forbidden impulses and helps to reduce anxiety by giving a sense of power.

The third theoretical frame originates in Bloom’s revised taxonomy of educational objectives. This
taxonomy is also found in the bibliography as a frame of the design of instructional games (indicatively:
Ahmad & Hussin, 2017) and has been investigated as a possible tool in the exploration of psychotherapeutic
games (Haring et al., 2018). The original Bloom’s taxonomy has been also used as a baseline for the design of
serious games (indicatively: Buchanan, Wolanczyk & Zinghini, 2011); however, the revised version is
considered in literature to be more favorable in the evaluation of serious games (De Gloria, Bellotti & Berta,
2014). Bloom's revised taxonomy includes two dimensions: a) the knowledge, which contains four categories
granted from concrete to more abstract: factual, conceptual, procedural and metacognitive and b) the
cognitive process, which includes six levels, from the more basic to the more compound (Krathwohl, 2002).
These levels were incorporated in our frame of evaluation as they are: a) remember, b) understand, c) apply,
d) analyze, e) evaluate and f) create.* At the basis of the above frame, an educational objective can be
analyzed and presented at two levels at the same time, with the formation of a table where the vertical axis
expresses the knowledge dimension and the horizontal the cognitive process (Krathwohl, 2002). For the

2 For the full and extensive description of the play pyramid and the content of each type of play, see: Kudrowitz, B. M., & Wallace, D. R. (2010).

3 For the full and extensive description of the evaluation criteria, see: Verenikina, I., Harris, P., & Lysaght, P. (2003, July) and Verenikina, I., Lysaght, P., Harris, P., & Herrington, J.
(2004).

* For the full and extensive description of the six levels and their sub-categories, see: Krathwohl, D. R. (2002).
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simplification of the process, we placed next to each level of the cognitive process dimension indicative verbs
which signify action representative of each knowledge dimension according to the model of the lowa State
University Center For Excellence in Learning and Teaching (as cited in Munzenmaier & Rubin, 2013, p. 22):
a) remember: list, recognize, recall, identify, b) understand: summarize, classify, clarify, predict, c) apply:
respond, provide, carry out, use, d) analyze: select, differentiate, integrate, deconstruct, e) evaluate: check,
determine, judge, reflect, f) create: generate, assemble, design, create.

2. Theatre improvisation: definition and its potential operation in the assessment of educational
activities

Theatre improvisation is a free form of expression. It is a spontaneous activity, created by a person or a
group, that doesn’t rely on a predefined text. Participants are invited to produce either a theme by freely
placing themselves in a sketch of an action (free improvisation), or follow in a given, usually by the
facilitator, subject (guided improvisation) (Kouretzis, 1991). As for its form, it can either narrate a story in a
realistic way with a naturalistic content or swinging in the realms of an imaginative - surreal action, to give
prominence to real or fantasy worlds with the use of symbolism and semiotics. Improvising participants are
asked at that moment to co-create the content of their action guided by their ideas and their imagination.
Thus, their inspiration, which acts as an empowered incentive that leads to the spring of emotions, of
spontaneity and communication through contact and interaction before and during the act of improvising, is
generated (Tsolakidis, 2013).

Improvising as a technique of drama contributes to the discovery of bonds - relations among participants
through the situations they experience, the formation of associations, real communication and constructive
dialogue. So, via improvising, the group reassesses its information and ideas by producing something
collective and new (Papadopoulos, 2010). The actors, during their participation in the improvisation,
simultaneously function in a mental, physical and psychological level, not to mention the fact that their
intuition is highly activated, which is essential for the decoding of all messages that lead to knowledge
(Spolin, 1963). When an action is instinctively established in this intuitive level, the person who experiences
it, free of doubts and hindrances which could become drawbacks, is open to every new possibility.
Additionally, the spontaneity which improvising offers to players, being a unique activity that comes into
life and is completed at that very moment of its happening, sets them free of frames, predetermined
thoughts or anything else that suppresses them or seems unsuitable during their moment of improvisation.
Therefore, consequently in this game, the rule is that all participants are “free to reach the game's objective in
any style they choose” (Spolin, 1963, p. 6).

The interaction of bodies during improvisation scenes or the use of objects most of the times adopts
symbolic qualities (Woolland, 1999) that offer, both to actors and spectators, rich material for processing and
contemplation, by analyzing the relations that emerge as a result of spontaneous creation. When the content
of the action reveals such connections and at the same time its participants develop their intuitive ability and
express their spontaneity during its procedure, then the action itself can be applied as a means of assessing
the group’s ideas, starting from the goals and the semiology of the material they have processed up to the
implementation and completion of the meaning that comes through the result of the action.

3. Method
3.1 Participants

Participants in the action were twenty adults (15 women and 5 men) aged 19- 49, all members of a
theatre laboratory placed in Komotini (Greece). Their experience towards theatrical improvisation counts
one to twelve years. The group consisted of eight students, four teachers, a civil servant, an actress and two
freelance workers as well as four of the participants are working in the medical and health-care system. It
was a new experience for them to be invited to evaluate games they occasionally play with their friends.

3.2 The evaluation tool

The above three theoretical frames formed the basis for structuring an assessment worksheet of 22
choices in the form of a list, so the assessors could study it and then choose any of which they would
consider to respond to the game or toy product of their evaluation. Choices 1-4 include the play classification
of the “Play Pyramid” model of Kudrowitz & Wallace (2010), criteria 5-16 come from the model of
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Verenikina et al. (2004) and choices 17-22 incorporate the blended - knowledge dimension and cognitive
process dimension - model of the revised Bloom's taxonomy of the Iowa State University Center For
Excellence in Learning and Teaching (as cited in Munzenmaier & Rubin, 2013, p. 22).

3.3 Procedure

The action took place in the space of a theatre laboratory, where the evaluators were attending theatre
classes; so the project was part of their training. The second writer of the article is the facilitator of the group
that is educated in the theatre lab. At the beginning, the evaluators were asked to write down two to four
games or toys they like and still play. As a result of the above, 30 games and toy products were noted and
cards were made for each one presenting its image and its rules. These games and toy products are clearly
presented on the tables showing the analysis of the results (see “results from the application of the
evaluation tool” section).

At some other time, the researchers presented and explained to the evaluators the 22 evaluation criteria
written down on an assessment sheet. This was the first contact of the participants with the three models of
evaluation. Then, the evaluators were divided in groups (six groups of three and a couple). Using the space
of the theatre lab, the 30 games/toy products cards were placed on the walls of the room and right after, the
participants were asked to walk around the space, identify the games/toy products and then match them to
the criteria of the assessment sheet. They had to complete the task by conversing with their groups within a
lenient two hour time limit. What followed were the study and the first processing of the assessment data by
the researchers. A week later, the second phase of the action was implemented. In this phase, each group
selected three games/toy products of their preferences so that they could create (separately for each of them)
a structured improvisation. All the theatrical acts were presented in the end. The instructions of the
coordinator were that “each group should try to endorse in their improvisation the games’/toy products’
evaluation criteria”. The evaluators’ were also encouraged to promote the multiple aspects of games or toys
products, even the ones they hadn’t previously imagined. The researchers, video recorded the
improvisations and their analysis was focused on details that indicate that the evaluators comprehended the
content of the three theoretical frames.

We concluded with a participatory assessment of the process in the form of a discussion, which both
evaluators and researchers attended. We all watched the recorded improvisations and commented on their
semiology. There is also recorded material of the procedure. The discussion focused on four axes including
purposeful questions regarding specific choices that the evaluators made during the assessment of the games
and the toy products. Excerpts of their talk, which emerged from the transcription of relative parts of the
conversation, are presented in the sections that follow.

4. The results of the evaluation procedure of games and toy products
4.1 Results from the application of the evaluation tool

The results coming from the analysis of the evaluation made by the seven groups (twenty evaluators) for
the thirty games and toy products are displayed in ratio separately for each section of the assessment sheet.
We underline in black bold figures the cases: a) where more than two groups (>28, 6%) have acknowledged a
certain option to the games or toy products and thus we assume that the certain option is apparent and b)
the cases where two out of the seven groups (28, 6%) have accredited a certain option to the games or toy
products and thus we consider that a marginal suggestion is identified. It is crucial to accept that the results
coming from the evaluation profile the views of players who mostly lean upon their immediate experience,
their inspiration and their affiliation with the games and not their expertise.

The first section (choices 1-4) relates to the evaluation of the reviewers regarding the classes of play the
games involve and the types of play affordances the toys perceived (table 1). We detect that in all cases more
than two groups (>28, 6%) have accredited to the games/ toy products of the research the “challenge”
category which was combined with only one or two other criteria of the first four in the lists. Cases where
one category or the lot had been chosen to characterize a game/toy product are few to compare with. The
above results are compatible with a testing of the model made by its own proponents, which had shown that
on one hand “challenge” category has a tendency to reveal mostly in toys that are oriented towards older
children, although the examination of toy products was not extended to toys that appeal to ages beyond 12
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years of age,5 and on the other hand, that most toys are designed with two or three significant play classes
and lesser with one or with all (Kudrowitz & Wallace, 2010).
Table 1. Data from the evaluation of the seven groups of subjects (6 groups of three and 1 dyad)

%: percent of groups that view the class of play for each game / the affordance for each toy product
S: Sensory, F: Fantasy, C: Construction, Ch.: Challenge (physical or mental)

Games/Toy Products S (%) F (%) C (%) Ch (%)
CHESS 0 0 0 100
NAMES-ANIMALS-PLANTS 14,3 0 0 100
OTHELO 0 0 0 100
YAHTZEE 14,3 0 0 85,7
DIXIT 28,6 85,7 28,6 57,1
TABOO 14,3 0 14,3 100
DARK ROOM 100 14,3 0 57,1
PALERMO 14,3 714 14,3 85,7
MONOPOLI 0 28,6 14,3 71,4
BILLIARD 57,1 0 0 85,7
BACKGAMMON 42,8 0 0 85,7
JENGA 85,7 0 85,7 85,7
MUGS 57,1 14,3 0 85,7
WHO WOULD IBEIF... 28,6 100 0 42,8
SCRABBLE 14,3 0 28,6 100
SEEK AND SAY 0 0 0 100
SINGIT IN “DO” 714 14,3 14,3 714
SAY IT WITH A VOWEL 42,8 28,6 28,6 71,4
ONCE UPON A TIME 14,3 100 28,6 42,8
MYSTERY STORIES 14,3 714 28,6 85,7
UNO 0 0 0 100
WHAT AM I? 28,6 57,1 14,3 85,7
TICHU 0 0 14,3 100
PANTOMIME 714 85,7 28,6 85,7
MATHEMATIC RIDDLES 0 14,3 14,3 100
BLUE STORIES 14,3 71,4 28,6 71,4
HANGMAN 14,3 14,3 14,3 85,7
CATAN 0 42,8 71,4 85,7
SCORE 4 14,3 0 14,3 100
MENSA 0 0 42,8 100

It is worth noticing that the evaluators “discovered” affordances in games/toy products that someone,
not familiar with the model, would have ever apprehended, for example the “sensory” criterion in billiard,
backgammon and jenga. The evaluators when asked, during the participatory assessment, for the reason
behind their choice, they answered to the researchers that “they had placed them in that category because of
the characteristic sound that is produced when playing the games” (by the balls crushing, the counters and
the darts hitting the board, the piling of the jenga parts). Someone made an additional remark referring to
the sensory effect of the back gammon by saying “It is also clear when you win or lose, the way you shutter
the game!”

The second section, counting twelve criteria (choices 5-16), relates to the assessment of the
developmental value of the games/toy products that emerge from the classical and contemporary play
theories (table 2).

5 A
The age determination of each toy product was suggested by the manufacturer.
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Table 2. Data from the evaluation of the seven groups of subjects (6 groups of three and 1 dyad)

%: percent of groups that view the developmental value or the function of each game/toy product. 1. discharges natural energy of the
body, 2. restores energy, allows for rest and relaxation, 3. involve use of symbolic meaning (promotes abstract thought by using objects
and actions in symbolic ways), 4. players function above their everyday abilities (reach beyond their actual cognitive and socio -
emotional levels of development), 5. provides the opportunity to act out and explore roles and rules of functioning in adult society
(achieve mental representation of social roles and the rules of society), 6. players create their own scenarios, rules and characters, allows
for self discovery (enhances self regulated behavior, skills of planning, monitoring and control of an activity), 7. allows the consolidation
of existing knowledge or develops new concepts and skills, 8. engages the player in problem — solving, 9. allows players to discuss and
reflect on the components and attributes of the roles they undertake, promotes a sense of self in terms of personal identity and social
relations with others, 10. promotes the ability to reflect on the variety of behavioral styles and ways of communication, 11. engage and
sustain the interest (keep the level of the player's arousal balanced), 12. players deal with events that could not control in their lives
(including traumatic experiences), provides an acceptable way to express forbidden impulses, helps to reduce anxiety by giving a sense
of power.

Games/Toy Products 1(%) 2(%) 3(%) 4(%) 5(%) 6(%) 7(%) 8(%) 9(%) 10(%) 11(%) 12(%)
CHESS 0 143 100 857 143 0 857 714 286 0 71,4 0
NAMES-ANIMALS- 0 0 0 428 143 143 857 143 0 0 71,4 0
OTHELO 0 143 143 571 0 143 286 714 0 0 28,6 0
YAHTZEE 0 28,6 0 14,3 0 14,3 0 28,6 0 14,3 57,1 0
DIXIT 0 286 100 143 286 428 286 286 428 143 57,1 14,3
TABOO 143 0 143 571 0 143 857 143 0 57,1 57,1 143
DARK ROOM 100 143 143 286 143 428 286 143 286 571 85,7 42,8
PALERMO 14,3 0 100 857 100 857 143 857 100 71,4 71,4 85,7
MONOPOLI 0 143 100 857 428 428 286 571 143 28,6 85,7 71,4
BILLIARD 57,1 42,8 0 57,1 0 143 571 714 0 0 85,7 0
BACKGAMMON 286 28,6 0 42,8 0 0 143 42,8 0 0 71,4 0
JENGA 28 286 0 28,6 0 143 428 571 0 0 71,4 0
MUGS 714 286 857 143 286 428 143 0 0 71,4 85,7 57,1
WHO WOULD I BE IF? 143 286 100 0 286 428 143 0 571 143 14,3 42,8
SCRABBLE 0 14,3 0 571 143 143 857 286 0 0 57,1 0
SEEK AND SAY 0 0 0 571 143 0 714 286 0 14,3 71,4 0
SING IT IN “DO” 571 42,8 0 42,8 0 0 428 143 0 57,1 42,8 0
SAYIT WITH AVOWEL 571 42,8 0 42,8 0 0 14,3 0 0 57,1 42,8 14,3
ONCE UPON A TIME 0 286 100 428 286 100 42,8 428 714 286 57,1 85,7
MYSTERY STORIES 0 0 100 571 286 714 286 857 428 428 57,1 100
UNO 0 286 143 0 0 0 28,6 0 0 0 28,6 0
WHAT AM I? 0 143 100 0 28,6 0 143 571 428 42,8 42,8 14,3
TICHU 0 286 857 428 0 0 286 143 0 0 42,8 0
PANTOMIME 100 286 100 857 857 428 571 143 571 571 71,4 42,8
MATHEMATIC

RIDDLES 0 0 143 571 0 143 857 100 0 0 42,8 0
BLUE STORIES 0 0 100 286 143 714 143 857 428 286 42,8 57,1
HANGMAN 143 143 143 0 0 0 143 286 0 0 42,8 14,3
CATAN 0 286 100 571 286 571 286 571 143 0 57,1 14,3
SCORE 4 0 28,6 0 0 0 0 0 14,3 0 0 28,6 0
MENSA 0 0 0 28,6 0 143 286 57,1 0 0 57,1 0

We observe that the evaluators figured out a breadth of benefits to players for each of the thirty games
and toy products of the research. Based on criteria that derive from classical theories (criteria 1 & 2) two or
more groups (> 28, 6%), in eight cases, viewed play as a discharge of natural energy of the body and in
fifteen cases pointed out that it restores energy or allows for rest and relaxation. It is worth noticing that in
two cases (Dark room game and Pantomime) the first of the two previous criterions has been accepted by all
evaluating groups (100%). Therefore, it is obvious that even if the two classic theories — surplus energy and
recreation or relaxation theory - along with their two criteria, lining on “on outdated, discredited beliefs
about energy” (Mellou, 1994, p. 93), show weaknesses, they still continue to signify the attitudes of modern
adults, as affirmed in the bibliography (Johnson, Christie & Wardle, 2005). Their timelessness apparently is
based on common sense and tangible experience. For example most of us had the feeling of relief or were
seeking to de-stress and relax by choosing to play a game. A second detail that is noticeable is that all games
and toy products of our research, apart from one (Who would I be if...?) value that “engage and sustain the
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interest” on a percentage equal or higher than 28, 6%. Obviously, this, in a way, explains their popularity as
well as that a lot of them were and still are well-loved by adult players.

Results also indicate that most games/toy products approach group percentages equal or higher than 28,
6% in relation to the benefit given to players to “function above their everyday abilities” (22/30), to
“consolidate existing knowledge or develop new concepts and skills” (20/30) and “engage in problem —
solving” (19/30). These certain values were appointed through the contemporary play theories (Mellou, 1994)
and we respectively come across them in the following cases: a) in Vygotsky’s work (1978), from which
emerges that play allows players to act in higher levels of cognitive and socio - emotional development
altered from their mundane actions - this happens for example when players cope with their co-players or
the circumstance of following certain rules-, b) in Piaget’s work (1962), from which we perceive that play
contributes to the consolidation of recent obtained knowledge and skills and to the formation of a field
leading to new information and aptitudes, and c) in Bruner's work who perceived play as a procedure
characterized by freedom and lack of pressure towards a goal, therefore it allows players to experiment and
discover new behaviors which they can consequently employ for the solving of more complicated problems
(Mellou, 1994; Takhvar, 1988). This last feature is mostly connected with the importance of playing in
childhood as it reveals its principal role to the preparation of the child for its adult life by developing
flexibility (Mellou, 1994). But adults as well, by playing games, can experiment on strategies and behaviors,
thus, coming to results and conclusions they can mark out and use accordingly.

Less than half of the games/toy products on the list were acknowledged with the following criteria in an
equal or higher ratio of 28, 6%. Those are: “to promote abstract thought by using objects and actions in
symbolic ways” (13/30), “to promote the ability to reflect on the variety of behavioral styles and ways of
communication” (12/30), “to enhance self regulated behavior, skills of planning, monitoring and control of
an activity” (11/30), “to promote a sense of self in terms of personal identity and social relations with others”
(10/30), “to achieve mental representation of social roles and the rules of society” (10/30) and finally “to deal
with events that could not control in their lives (including traumatic experiences) or provide an acceptable
way to express forbidden impulses or help to reduce anxiety by giving a sense of power” (9/30).

Regarding the criterion that refers to the promotion of abstract thought by using objects and actions in
symbolic ways, it is of great interest to know that despite the fact that chess is considered, by the 100% of the
group’s ratio, to “involve use of symbolic meaning (promote abstract thought by using objects and actions in
symbolic ways)”, none of the groups identified the “fantasy class of play”, according to the Pyramid Model,
in that game. Respectively, the evaluators making their point to our inquiry argued that “Chess has a
symbolic notion because players use its pawns in symbolic ways; every pawn credits a certain potential but
when we play the game we are not pretending to be someone else, no one is in a role”. They stressed that
“the gravity of the power that each pawn symbolically carries is certain, and so is its movement on the
chessboard, all are predefined by the rules”. That was also clear from the improvisation of the team: the
actor-soldier had no power to speak, being just the cog in the wheel, until he walked, in silence, all the way
to the opposite side, becoming a powerful queen. Consequently, the element of fantasy is overshadowed by
the power of mental challenge deriving from its rules.

The above benefits, which the evaluators acknowledged on the games/toy products, in a higher or a
lower percentage, when combined, give us an entire image of how significant they are for players’
development. Judging within the limit of the 28, 6% of the group ratio, we observe that, according to the
aspect of most evaluators, games “Once upon a time” and “Pantomime” embrace most of the dimensions of
the criteria list (11/12), having as a result apparent multifaceted benefits, compared to the “Hangman” and
“Score 4” that get the least of the evaluators’ choices (2/12), thus their benefit is more focused.

The third section relates to the evaluation of the level of thinking skills that every game/toy product
demands from its players (criteria 17-22).
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Table 3. Data from the evaluation of the seven groups of subjects (6 groups of three and 1 dyad)

%: percent of groups that view each cognitive process dimension for each toy product/game

R: Remember, U: Understand, A: Apply, An.: Analyze, E: Evaluate, C: Create

a) remember: list, recognize, recall, identify, b) understand: summarize, classify, clarify, predict, c) apply: respond, provide, carry out,
use, d) analyze: select, differentiate, integrate, deconstruct, e) evaluate: check, determine, judge, reflect, f) create: generate, assemble,
design, create.

Games/Toy Products R (%) U (%) A (%) An (%) E (%) C (%)
CHESS 57,1 85,7 714 714 85,7 14,3
NAMES-ANIMALS-PLANTS 100 85,7 42,8 0 0 0
OTHELO 28,6 42,8 85,7 571 42,8 0
YAHTZEE 14,3 57,1 57,1 12,8 57,1 14,3
DIXIT 0 71,4 571 42,8 57,1 28,6
TABOO 85,7 714 42,8 14,3 14,3 0
DARK ROOM 42,8 42,8 571 14,3 42,8 0
PALERMO 14,3 57,1 42,8 571 71,4 0
MONOPOLI 0 42,8 85,7 28,6 42,8 28,6
BILLIARD 0 28,6 71,4 42,8 42,8 14,3
BACKGAMMON 0 28,6 71,4 42,8 57,1 0
JENGA 0 14,3 71,4 571 57,1 85,7
MUGS 28,6 28,6 42,8 0 28,6 14,3
WHO WOULD I BEIF...? 28,6 71,4 42,8 14,3 14,3 14,3
SCRABBLE 42,8 28,6 12,8 12,8 14,3 28,6
SEEK AND SAY 100 42,8 42,8 14,3 0 0
SINGIT IN “DO” 71,4 42,8 714 0 0 14,3
SAY IT WITH A VOWEL 28,6 57,1 714 14,3 0 28,6
ONCE UPON A TIME 28,6 57,1 71,4 71,4 28,6 71,4
MYSTERY STORIES 14,3 71,4 42,8 42,8 71,4 14,3
UNO 28,6 14,3 28,6 28,6 42,8 0
WHAT AMI? 28,6 85,7 42,8 28,6 57,1 0
TICHU 42,8 42,8 42,8 42,8 28,6 0
PANTOMIME 42,8 57,1 42,8 42,8 42,8 28,6
MATHEMATIC RIDDLES 714 714 57,1 71,4 28,6 0
BLUE STORIES 14,3 57,1 57,1 42,8 714 14,3
HANGMAN 71,4 57,1 42,8 42,8 14,3 14,3
CATAN 14,3 14,3 85,7 42,8 28,6 42,8
SCORE 4 0 42,8 71,4 0 42,8 14,3
MENSA 0 28,6 71,4 14,3 14,3 57,1

We observe that all games/toy products (30/30) were rated by the evaluators with equal to 28, 6% or
higher percentages, to fall into the category of “Apply”, which seems logical as the participant’s involvement
in each game requires “carrying out or using a procedure in a given situation” that is a prerequisite for this
specific level of cognitive process (Krathwohl, 2002, p. 215). Apart from that, 27/30 games were chosen to
represent the “Understand” category, 21/30 the “Evaluate” category, 20/30 the “Analyze” category, 18/30 the
“Remember” category and only 7/30 games were defined under the “Create” category, while, among the
total of games/toy products which according to the evaluators satisfied the requirements of the last criterion,
jenga game was marked with the higher rate (87,7%). As the evaluators pointed out, they included jenga in
the “Create” category because of the fact that “you produce something new, you create a new structure as
you piece the blocks together” which however appertains with the criteria that define the content of the
specific category as were described in the assessment sheet.

“Once upon a time” and “Pantomime” were the games that held a percentage equal or higher than 28,
6% of the group ratio in accomplishing all six categories. “Name- animal-plant” and “Seek and say” were the
only games for the evaluators who totally agreed (100%) that they belonged in a certain category
(Remember). As Krathwohl (2002, p. 215) describes this specific level involves “retrieving relevant
knowledge from long term memory”. It is then easy to explicate the above result, as the above dimension is
obvious comparably to the content of the two games.

4.2 Results from the participatory assessment and the analysis of theatre improvisations

During the participatory assessment of the procedure, the researchers’ discussion with the participant
evaluators was focused on four keystones. Furthermore, the evaluators answered some of the researchers’
target questions which were made for the clarification of certain results that turned up from the evaluations.
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The comments on the case have already been embodied in the results we have presented. Regarding the four
keystones, the first one was examining whether the content of the three frames of evaluation was clear and
comprehensible. It was evident from the discussion that there wasn’t any evaluator who didn’t comprehend
the contents. Simply, there was mentioned by one that he met difficulty because of the large body of
information and another one mentioned that he had difficulty at the beginning but later she started to
comprehend their content better through the team discussion.

The second keystone that concerned us was whether or not the specific framework of the three
dimensions helped the evaluators to see aspects of the games/toy products they had not previously been
aware of or did not know. Although there was an evaluator (one of the teachers) who mentioned that she
already knew all the aspects so she wasn’t really helped, all the others stated that they were helped. It was
indicatively mentioned that they “had started to see them differently”, “understood better” and “discovered
aspects in games and toy products that they had never thought before”. One of them pointed to the fact that
the specific framework helped him later to draw a comparison among games/toy products:

On this specific framework [that is to identify all aspects which the evaluator was not aware of or did not know]
most of the work was done because I observed the games/toy products, classified them in their categories; and I noticed
that they were more versatile than I expected and I also noticed that games/toy products “that I wouldn't bet on” need
you to have more abilities compared to others, not to say that you mostly benefit from playing them.

Also, there was unconditional acceptance of the view that the combination of the three theoretical
frameworks gave them a holistic picture for the value of games/toy products. One evaluator described the
reasons which made her believe it:

The evaluation procedure being very detailed and multiform led to conclusions and evaluations which concerned
the games/toy products in their entirety. While completing the procedure, it was obvious that there wasn’t simply only
the value that existed loosely till then in your mind, but that there existed many more.

The third keystone was concerned with weather the evaluation of games and toy products with the three
theoretical frameworks as well as the procedure of the evaluation itself, as realized, caused productive and
in depth discussion among the groups of the evaluators. The first thing which was pinpointed by them is
that the time they had in their disposal for discussion was proven little in connection with the material they
had to evaluate and that was an obstacle for some to enable them to develop the discussion in depth. This
limitation however did not invalidate, in their part, the recognition of the power that the procedure itself
holds in the creation of the conditions for an in-depth and productive discussion. At the basis of multiplex
criteria the evaluators had before them, they had to express themselves and support their views to the rest of
their team members regarding their choices. This helped each one individually and all of them together to
better understand the ideas involved and how they are connected with the games/toy products that there
were for evaluation, learning one from the other. As it was mentioned during the participatory discussion of
evaluation “each one individually had to suggest a point of view that was not noticed and it led you to look more
closely, but also to widen your thought’s horizon in the asked project”. It is also concluded that the different views
in certain cases led to arguments, which, as they stated, made them focus in all aspects of games/toy
products that they had not thought of until then while other times it became the starting point for the co-
formation of a shared view being composed of many thoughts. In this element some recognized creative
dimension in the process as well as the method of working in small groups was marked as productive and
pleasant.

In the fourth keystone, there was found the purport of the use of theatre improvisation which the
evaluators were asked to perform in the best conception of the three theoretical frameworks. From the
discussion it is concluded that using the specific theatre technique, led them to the process of critical
reasoning concerning the three frameworks while, as they pointed out, each improvisation relied in criteria
which encircle each game. One member of the evaluators also mentioned that: “the improvisation drove us to
the process of combination and at the same time to the deconstruction of the three frameworks so that they can be
creatively placed in our improvisation”.

It was additionally clear that, as participants explicated some improvisations, they also stressed upon
criteria that they hadn’t previously selected. This is also a detail that places theatre improvisation in the row
of good practices, valuable for the assessment of a procedure or a study. The focus of the improvising
participants on a given plan together with the spontaneity of their reactions, initiate improvisers to get in the
core of structured yet impulsive respond to their aim —in this case to endorse in their improvisation the
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games’/toy products’ evaluation criteria-. Besides, it is apparent from the participants’ comments during the
analysis of the improvisations.

We randomly selected the following improvisations coming from three different groups of evaluators in
order to point out the above: In “Mathematic riddles” a father and a son are shopping in a supermarket.
Father is asking his son mathematic questions in order to decide on the quantity of the things they need to
shop. The son keeps adding, extracting and multiplying to find the correct answer. The improvisers took into
consideration the “Challenge” category as the father was constantly challenging his son with mathematic
questions. They also focused on criterion n° 8 (as cited in the list in table 2) from the Verenikina’s and al.
model of evaluation, where the player (the son in our case) engages in problem solving: “The child makes a
strong effort to count and get the right result on the math” as a member of the group pointed out. Additionally
some of the players’ comments on the improvisation were that: “during the improvisation, the mathematic
operations became longer and more difficult” (Verenikina’s and al. criterion n°11), as well as that “The child tried
to recall his school learnings” (“Remember” level of Bloom’s revised taxonomy). The improvisers also featured
the “Apply” and “Analyze” levels of the Bloom’s revised taxonomy in their improvisation as follows: “there
was a restriction of time as father was in a rush to shop and go home to prepare the meal” and “the father wanted to
order and buy the correct amount of food and drinks. He had to solve a mathematic riddle: how many people would they
be, how much they would eat, how much they would drink”.

In “Once upon a time” game, the improvisers focused, as stated on their assessment sheet, on the
“Fantasy” category from the “Play Pyramid”, on the criteria n° 4, 6, 8, 12 (as cited on the list in table 2) from
Verenikina's and al. model and in the “Understand”, “Analyze”, “Evaluate” and “Create” levels from
Bloom’s revised taxonomy. But in their improvisation they also featured “Construction” and “Challenge”
categories out of the first model and 7% and 11% criteria out of the second model. All the above emerge from
the following action: a father wants to put his children to sleep. They want him to tell them a story. The
father tries to be creative but the children constantly interrupt him and come up with more imaginative
ideas. Father tries hard to keep up with his version of the story, which must be based on his own specific
cards according to the rules of the game; children deconstruct the story and are judgmental on their father’s
choices. The improvisers explain their views as follows: “We created stories” as well as “I built, meaning I
imagined; I built with my imagination the stories of people and events” (Construction and Fantasy categories) and
“You must put your imagination into action for the story to evolve and even if you get interrupted or somebody else
changes the flow of the story, to be able to proceed by using the new facts” (“Challenge” category; Verenekina and
al. n° 4, 7 & 8 criteria; “Understand”, “Analyze”, “Evaluate” & “Create” levels from Bloom’s revised
taxonomy). They also noted that “You create a scenario, a plot” (Verenekina and al. n° 6 criterion) and that “The
flow of the story and the actions of its characters keep the interest of the listeners vivid” (Verenekina and al. n° 11
criterion). Finally they noted that “In our story, we feature a giant, a creature that, most of the times, brings terror
to children. But in our story the giant is goodhearted, which is something we can negotiate. The thought of a real giant
would be terrifying but you can manage your fear when you meet a giant in a story” (Verenekina and al. n° 12
criterion).

Finally, in the improvisation about “Jenga” the group of improvisers approached the game
metaphorically by using their bodies in a symbolic way. As a consequence they added options to their
improvisation which are absent to their assessment sheets (criteria n°5 and n°9 from Verenekina's and al.
model). The “Jenga players” were the parents and the “Jenga castle” was the child. The three improvisers
agreed to stress upon the pressure a child gets from the parents in order to achieve more goals than it
possibly can. Moreover “parents argued because they had different opinions and attitudes on edification; but their
behavior and quarrels affected the emotions of the child”. In the improvisation the child collapses, so parents take
a step back to re-evaluate their behavior and stance, to start over and re-examine the child’s needs and to
alternate their behavior in order to create new circumstances for the kid. The improvisers consequently
compared their act to the tension Jenga players feel in their effort to make a perfect construction. Driven by
the above feelings and symbolism, they came across elements of the “Sensory” and “Construction”
categories of the Play Pyramid as well as the “Challenge” category. They stated that: “All players activate
their senses in time and space. They use their touch, they are good listeners, good observers of their actions” as well as
“We created, a child in this case. We built a character” and “parents argue whose opinion will dominate in the end”. In
this specific improvisation the actors noted through their physical movement that they discharged energy
from their body, they obviously acted out and explored social roles of adult society, reflected upon the roles
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they undertook, evaluated and reconsidered their nurturing behavior in order to generate a new approach
(Verenikina and al.: criteria 1, 5, 9, as cited in the list in table 2; “Evaluate” and “Create” levels in Bloom’s
revised taxonomy).

5. Conclusions

In the present project we tested the implementation of a three-dimensional form of evaluation, which
examines the play and developmental value of games/toy products and also the level of thinking skills they
demand from the players. This was achieved with the participation of an adult group, all members of a
drama laboratory, who acted as evaluators to the process. The evaluation procedure was adjusted to the
participants’ theatre curriculum as a subject that promoted their understanding of drama techniques
(specifically, improvising on a given circumstance with predefined criteria). As a result, it was apparent that
the content of the 22 criteria for the evaluation process of games/toy products the group had to examine was
clear and comprehensible by them and it also helped them reflect and realize in full scale the multi
dimensions of games/toy products. In addition, the whole procedure set the grounds for a constructive and
creative dialogue concerning the above criteria. The improvisations that followed helped the participants to
thoroughly process the concepts proposed by the researchers; having elements from the game’s nature, the
improvisations seem to have given to the evaluators the inner motive to be involved in the process of theatre
action and at the same time to probe into the cognitive content of the three theoretical frameworks.

Despite this certain implementation which was realized in very specific grounds, if we examine the
subject from a larger scope, we can assume that the evaluation and the educational application of games/toys
raise important pedagogical issues that would interest adults and teachers in particular. The results that
follow such a detailed and multidimensional frame of evaluation, like the one we propose, can give potential
to anyone interested to discover new aspects in the nature of games/toys, new meanings that hadn’t
previously been perceived or hadn’t been met yet. Therefore, whoever is involved in the creation of play
environments for children, can consult the above frame of evaluation of games/toys, taking into
consideration that it will help him understand the value of play to the utmost upbringing of a child.
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Abstract

Thanks to academic staff mobility all across the globe, the integration of different teaching practices present
win/win situation for both teachers and students through bringing more quality to higher education.
However, the gains aren’t without any complications as teaching abroad may also create cultural, lingual,
educational barriers between teachers and students or institution. Therefore, teaching in a different country
and culture can have both motivational and demotivational factors for academicians. This study examines
twelve academicians from various countries of origin (USA, UK, Poland, Italy, Turkey, Bangladesh) who work
in different departments of International University of Sarajevo to find out the motivating and demotivating
factors for them when teaching abroad. The search is conducted through two open-ended question interview
interpreted in qualitative way. The answers show that academicians are mainly motivated by teaching
students from different backgrounds and travelling while they are demotivated by unenthusiastic students
and lingual, cultural difficulties.

Keywords
motivation, higher education, teaching abroad

1. Introduction

As a result of globalization and Bologne Process (EU partnership) or Work and Travel (USA partnership)
which promote the exchanges of academic teachers with Erasmus, Fullbright, Commenius, Mevlana, etc.
programs, the concept of teaching mobility which didn’t almost exist until the end of 90’s start to be more
widespread around the globe last 20 years. Cultural diversity brings acculturation, richness, more quality to
education so it is assumed that teaching abroad should enhance teacher’s performance and motivation in
general as travelling, meeting and teaching different cultures and identities is undeniable plus for academics’
career. However, there are cases in which teachers may find themselves in a difficult phase when they can’t
adapt to the teaching style, work environment, students and culture of the country, thus, abroad experience
can hold demotivating factors for the teachers as well as motivating ones. On one hand, foreign teachers are
hired to fill the areas where there is lack of experience or expertise and to enrich the quality of teaching and
learning programmes. On the other hand, foreign staff creates challenges in especially more hierarchial and
traditional societies in which the local staff and students are aware of ‘foreigners’” whose approaches and
learning theories are totally new to their own culture. Also foreign academics can see themselves as saviour
for the developing country which only results in deepening the interpersonal and socio-cultural division
between themselves and their colleagues and students further. Furthermore, the academics can suffer from
stress due to alienation in the environment and living away from families with the challenges of coping with
a foreign culture and institution. (Bodycott&Walker, 2000). Therefore, this research holds some light to the
profile of the teachers working abroad in terms of their motivational and demotivational factors and it is
predicted that lecturers are motivated with travelling and exploring different students, cultures and
demotivated with uninterested students and hierarchy.

& Corresponding author’s address: International University of Sarajevo, Hrasnicka Cesta No. 15, 71210 llidza, Sarajevo/BIH
e-mail: pinasina@yahoo.com
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2. Literature Review

Undeniably, teaching in a different country is a challenge when the cultures and teaching styles are
totally different and teacher’s motivation can be easily influenced by the change of socio-cultural,
educational factors. When the previous studies on motivation and demotivation of teachers at higher
education are examined, Teacher Motivation in Higher Education by Kiziltepe (2008), Teacher
Demotivational Factors in the Japanese Language Teaching Context by Sugino (2010), Demotivating Factors
of University ESL teachers by Fattash (2013), Teaching Practices of Foreign Teachers of English in China and
Students” Responses by Luole and Baoqi (2013) and Bodycott and Walker (2010) can give an overall
understanding  about the relation between working abroad and university teachers’
motivation/demotivation.

If we look at the motivation factor in teaching at university in general, it is beneficial to examine the
study on motivation and demotivation of university teachers in Turkey (Kiziltepe, 2008). Research is
conducted to 300 teachers who were asked two open-ended questions about their motivational and
demotivational tendencies in their profession. Results show that students are the main source of motivation
and demotivation for university teachers. Besides students, career comes as a secondary motivational factor
while economics and research are secondary demotivating factors. Similar results are also reported by
Ssesanga and Garrett (2005), according to the national study in Uganda, one of the most frequently
mentioned satisfiers of teachers was the respect or interest shown by students. The findings of Kiziltepe
(2008) also showed that the number of female teachers who find students more motivating or demotivating
than other factors is significantly higher than the number of male teachers. Among the academic
demotivation factors in this study, low salaries and lack of research opportunity can be counted.

Another study on demotivation among Japanese language teachers was conducted by Sugino (2010), 97
college teachers in Japan participated in the research and they gave similar responses with the ones in
Kiziltepe (2008) that five out of the top seven demotivation items were related to student attitudes. The least
motivating items were teaching material and discrepancy in students” abilities, however, many responded
that ‘No consistency in curriculum with clear goals” would demotivate them further. The results also showed
that cultural and school based factors may lead to demotivation as well.

Fattash (2013) made a similar demotivation study on 24 full-time teachers in the Department of English
at An-Najah National University in Palestine. Unlikely to the studies above, demotivational factors are more
dependent on the physical conditions rather than the students or teaching materials. According to the study,
the major demotivator can be counted as stress and anxiety prevailing on the campus as result of political
turmoil that the whole region has been undergoing for many decades. Regional problems or local political
divisions with Israel put extra psychological strain on the teachers. Second demotivator is the unreasonable
demands of administrators who discourage team spirit, neglect rewarding teachers who are overloaded with
classes and other kinds of work such as advising, proctoring exams, course committees, exam coordination
and overcrowded classrooms; and the last but not the least, low salaries is another important demotivator.
Fattash emphasizes that these problems create a sense of indifference, apathy, disconnectedness and create a
gap between the teachers and the administration, and also between the teachers and the students.

When the other studies are checked, both Willos (2011) and Geitenbeek (2011) state that overcrowded
classrooms have more negative effects than positive. They cause disturbance for students and stress for the
teacher. Lynch (2008) lists three critical problems in English language learning and teaching as lack of learner
motivation, insufficient time, resources and materials and finally overcrowded classrooms. On the other
hand, Menyhart (2008) underlines that stress can be the most demotivating factor that can sometimes
prevent teachers performance.

As for teaching abroad and motivation relation, Luole and Baoqi (2013) have interviewed 6 foreign
teachers mostly from western backgrounds (Canada, USA, USA/ Australia, UK, Canada, Russia) and who
are usually aged/middle aged and moderately or highly-experienced in English Language Teaching before
coming to China show very different levels of motivation and performances. (2 low-achiever, 2 middle-
achiever, 2 high-achiever) Through surveys, studies and interviews with the foreign teachers and students
in Xingjian College Guangxi University, it is found that some foreign teachers have serious attitude towards
teaching while some hold low motivation depending on adaptation level to the eastern hierarchial
education. For students the case was similar, while some were content with western type of teaching,
authentic materials, correct intonation and pronounciation, some students were confused by foreign
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teachers’ different teaching methods, it means that not all the foreign teachers’ teaching methods are
welcomed by the students and they stated that they couldn’t learn the subject matter in foreign teachers’
classes at the end of the semester. Moreover, college administration faced problems in managing NSETs
(native speaking English teachers) from different countries with different cultural backgrounds, different
personalities and experiences. From study of Luole and Baoqi (2013), it can be inferred that cultural
differences can create both motivation or demotivation for both teachers and students.

When it comes to teaching abroad, the article in which Bodycott and Walker (2010) discuss the
hardships and benefits of teaching abroad can be analysed. The issues discussed are drawn from the
collective experiences of two academics working in Hong Kong in the area of teacher education. It is
especially challenging when western-origined teachers are “imported” to work in South-east Asian countries
such as Hong Kong, China, South Korea where approaches to teaching and learning is unfamiliar, and
additionally, culture and language are totally different. Teachers feel the pressure of how to provide foreign
students, often NESB7, from different cultures with a meaningful education while the students see the
presence of teachers as an invasion of Western culture and education ideologies and values and refused to
participate in class activities or they were totally obedient without any questions and critique as result of
Eastern culture where students lack the confidence in expressing themselves in discussions. Both teachers
had feelings of alienation and frustration in the work environment as they were in meetings and at lunches
where the language used was foreign to them. They expressed that although their experiences were
interpreted as ‘culture shock’ or “cultural alienation’ in the literature (Foster, 1962; Larson & Smalley, 1972),
these experiences laid the basis of understanding of the acculturation and education processes. On the other
hand, it was the same alienation experience for students who have English as the textbook language and the
medium of instruction during courses. As teachers, they had to pay utmost attention to decrease the social
distance and the effects of hierarchy in the class.

From the studies discussed above, motivation and demotivation factors which affect the performance of
university teachers show differences according to countries, regions, physical conditions of the university
and students. It can be deduced that with less developed countries which face social instability and poverty,
physical (such as social/political conditions, administrative pressure, crowded classes, etc.) and financial
conditions (salaries) become more prominent motivators/demotivators while with socially and economically
more developed regions or countries; students and resources, research opportunities become the main
motivator/demotivators.

To open another door to the motivator, demotivators of teachers in higher education issue, this study-
to be carried out through interviews with foreign (non-Bosnian) lecturers who work in various departments
of International University of Sarajevo, Bosnia-Herzegovina- will focus on motivation/demotivation sources
of (non-Bosnian) teachers who work abroad, or in other words, in which ways teaching abroad motivates or
demotivates university teachers.

3. Methodology

Data collected through interviews with 12 academicians - comprised of 3 females and 9 males- who
work in various departments of International University of Sarajevo. The academics were from very
different backgrounds such as Bangladesh, USA, Turkey, Poland, UK, Italy and teaching in different
disciplines; International Relations, Economics, Mathematics, Psychology, Architecture, English Language
and Literature. They were asked what motivates and demotivates them when working abroad with two
questions. The questions and answers were stated in descriptive way therefore the design of the research is
qualitative. The argument to be tested is that teachers’ motivation and demotivation is affected by the
teaching conditions in abroad. Therefore the independent variable is teaching abroad and the dependent
variable is motivation and demotivation. It is also anticipated that motivation level of the teachers who have
more experience in teaching abroad will be high and the interviewed lecturers were all experienced at least
7-8 years of teaching abroad in the field, therefore they are expected to dispose rather motivated stance.
When the answers are classified, motivational and demotivational factors are almost at the same amount; 22
motivational and 23 demotivational factors are stated. Motivational factors are grouped under 4 headings;
Students and Teaching, Cultural Exchange, Work Environment, Institutional Goals. Teachers’ statements are
as follows:

7 NESB; Non English Speaking Background
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Students and Teaching: “to work with students from different backgrounds”, “when students are enthusiastic
and willing to learn, I am motivated”, “to bring top quality education from USA to students and to be able to teach and

v

share my skills with them”, “teaching experiences with learners from different cultures, background and learning from

”voou ”voou

different experiences”, “seeing students interested”, “helping students”, “teaching itself”, “working with students”,
“teaching international students”, “learning a lot from students, having mixed cultures and backgrounds in the class”,
“you can compare your academic background with the foreign countries education system, adapt your lectures
accordingly”

Cultural Exchange: “ability to travel in central Europe, another culture, melting pot of different cultures,
societies”, “travelling for conferences,or for Erasmus”, “I love the touristic side”, “discovering new study fields and
research opportunities in different places”, “travelling makes you adopt different perspectives”, “being in different
environment from my culture”.

Work environment: “department and colleagues are warm and friendly”, “happy to work with the multinational
environment” , “love the place I work, social life is good, and there is balanced workload”.

Institutional Goals: “institution itself, benefits of university, seeing the university flourish”, “share and create
vision, mission with colleagues, solidarity spirit”, “experience, novelty, stimulation through internationalization of
institution, learning about cultures, commitment through the goals to the institution, mission of university is
internationalization”.

Demotivational factors are grouped under 5 headings; Students, Cultural&Lingual Differences, Physical
Conditions, Work Environment and Research Opportunities. The statements for demotivation go as follows:

Students: “Low level of students can’t cope with studies”, “students have different mindset and they aren’t

s v u

prepared for the lessons, they are shooting for D’s instead of A or B's”, “they don’t have an aim”, “they are unwilling”,
“they are cheating”, “students complaint about workload which is quite normal in my home country”, “when I can’t
contribute to students, and they can’t benefit from me”,

Cultural&Lingual Differences: “language and culture barriers limits my teaching,my jokes, examples don’t
work in Sarajevo, they don’t understand and therefore lecture can go bad” “being away from home, family, my own
culture, adjustment is difficult, I regret missing out the important events in USA”, “it is difficult to settle
down,because mobility keeps you away from maintaining relations, connections with people”, “language barriers can
prevent you conveying the subject matter precisely in L2, although your expertise go beyond”

Physical Conditions: “insufficient facilities of the university; they don’t shovel off the snow on the schoolway”,
“no vacation opportunities”, “office space isn't enough especially for teachers”, “there is lack of internet and teaching
equipments like cables and projection tools, insufficient books in the library”

Work Environment: “the university is more hierarchial than the ones in USA where teachers have more
autonomy, they are at the top of the institution”, “administrative heavy workload obstructs teaching”, “controling
environment”, “lack of academic freedom”, “when there is disbelief in institution, when teaching environment
mismatches with life philosophy and ideals, aims”, “federation legislature requlates private behavior, rules intervene
with the academic tasks, limits independence of academia”

Research Opportunities: “being unable to make research restricts your career”, “lack of research opportunities;

teachers can’t access basic academic journals as they don’t have subscription”, * institution prevents research projects
as teachers can’t get permission to travel for research”.

4. Results

These results tell us that teachers answers vary as their focuses are at different points however, some
common points can be counted. The most common motivating factors are teaching ethusiastic students from
different backgrounds and cultural exchange through travelling, having multicultural experience, and as for
demotivational factors; students’ unwillingness, aimlessness and restricted academic work. When results are
considered in terms of gender, there is almost no difference between male and female teachers’ answers, also
there is no common point in female teachers’ answers; all female teachers’ stresses were at different points.
When the nationality of teachers are taken into consideration, American teachers’ answers usually focus on
the quality of education and performance of students, hierarchy of the institution while Turkish, Bangladeshi
teachers focus on the institutional goals and students whereas European teachers care about work
environment and physical conditions most. Another remarkable result is that salary and economic
conditions aren’t mentioned as motivating or demotivating factor by the teachers which can be the result of
satisfactory payment and comfortable financial situation provided by school.
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5. Discussion
5.1 Motivating factors

When the first heading, students, for motivational factors is analysed, it can be inferred that lecturers
are quite satisfied with teaching foreign students which is in alignment with study of Kiziltepe (2008) which
also counts the importance of students as the primary motivational factor. It is also noticeable that teachers
appreciate not only teaching different type of students from foreign cultures but also learning and sharing
different experiences with them. Lecturers are content with the idea that they are bringing more quality to
the teaching profession and they have the ability to compare teaching in different cultures, environments
which equips them with necessary flexibility.

Cultural exchange is the next significant motivational factor mentioned by lecturers as it includes
travelling and meeting, learning different cultures, they especially enjoy the social life and multiethnic side
of Bosnia as a melting pot of cultures since it is located in the heart of Balkans and also in the middle of
Europe. The cultural mixture of Bosnia draws much more positive profile for foreign lecturers than the
hierarchal Far East described in the study that Bodycott and Walker (2010) conducted in Hong Kong and
expressed the clash between traditional Eastern values and autonomous, individualistic Western lecturers.

As for work environment and institutional goals, lecturers find the work environment quite pleasant
and friendly and they are happy to work with their colleagues and administration with the positive
emphasis on multinational environment and balanced workload. Some teachers also adopt the institutional
mission as their own and they are motivated by sharing the same vision with the colleagues as a team. That
positive trend is in opposition with the stressful and restrictive environment that Fattash (2013) depicts for
An-Najah National University in Palestine where teachers have overloaded by many tasks and dissatisfied,
demotivated with the sociopolitical pressure.

5.2 Demotivating factors

Students’ lack of ethusiasm, aimlessness is regarded as one of the most demotivating factors by
lecturers as Kiziltepe (2008) also puts forward in her study. In the interview, lecturers also add that they are
demotivated when they can’t contribute to students with low aspirations and these students can’t benefit
from foreign teachers. Some lecturers are dissatisfied with students” complaints from workload which is
considered quite normal in their own country. Another source of demotivation is cheating, especially
Western teachers state that they can’t stand this type of behaviours.

Cultural and lingual differences are another demotivator which can create a barrier in teaching and
some teachers find it hard to express themselves and their expertise precisely in L2, some tasks or even jokes
which go quite well in their own country sometimes don’t work in Bosnia. Also some teachers feel the need
of settling down, being in another place sometimes demotivates them, however these differences are still far
from “culture shock or clash” which are emphasized in the study of Bodycott and Walker (2010) in which
teachers stated that they feel isolated and alienated in South Asia. Alienation or adjustment problems aren’t
mentioned by teachers in Bosnia.

Some teachers stated that they are demotivated by the physical conditions of the school in terms of
small offices, lack of facilities (such as shovelling off the snow on the road or arranging shuttle bus to the city
center) or lack of teaching equipment (cables, projection devices, etc.) or even insufficient books in the
library. The class size isn’t mentioned as demotivator, probably as the classes aren’t overcrowded.

When it comes to work environment as demotivator, especially Western teachers find the institution
more hierarchical and suggests that teachers should be at the top of the institution above administration and
administration and federation laws must be less controling over academia, still, these statements are more
suggestive than cautionary and don’t act as an crucial demotivator which is again different from the study of
Luole and Baogqi (2013) which mentions Eastern hiearchical conflicts with the Western independent thinking
teachers as prominent demotivator.

Last but not the least demotivator for academicians is restricted research opportunities, most teachers
complain as they can’t spare time for research because of teaching duties and they can’t access to the scholar
websites to check articles as they have to pay for subscription or they can’t get permission from school to
travel for research. For these reasons, they feel that their career is being blocked. The results on research
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opportunities are similar to the study of Kiziltepe (2008) in the way that they don’t carry primal importance
but still act as a secondary demotivator.

6. Conclusion

As it is understood from the research, teaching abroad brings a lot of benefits such as travelling,
discovering new cultures and adapting teaching methods which teachers recognize as significant stimulu
and step in their careers, and eventually the satisfaction level of lecturers is comparatively high (when
compared with the results of previous studies mentioned in literature), however, there are still some points
to be recovered. As prominent demotivator for teachers, eagerness, aptitude and diligence of students isn't at
the desired level, sometimes to the degree that students don’t comprehend some part of lectures, and that
can be fixed through both teachers and students mutual efforts with some changes or enrichment in the
content of teaching. The secondary demotivators are the limitations over academic freedom and research
opportunities for which the institution is responsible and can improve the situation by providing
subscription to academic journals or alleviate teaching duties to make room for research and allowing for
lecturers’ trips for research. As tertiary demotivator, the physical conditions of the school, again can be
ameliorated by the institution through allocating some budget for facilities and teaching equipment.

All in all, teaching abroad undeniably stimulates both teachers and students into developing strategies
that scaffold and enhance intercultural learning in the classrooms. These cross-sectional studies hopefully
will trigger other teachers in higher education working in different parts of the world to investigate and
share their own experiences of inter-cultural learning and teaching in the countries they work. Thus, when
problems, opinions, suggestions are shared by the collective, it will contribute to the enhancement of
teaching profession abroad.
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Abstract

Staying at the peak of professional success in sports of the highest achievements is possible only for an athlete
who is characterized by psychological health. Maintaining psychological health and improving the training of
highly qualified athletes need to implement a whole range of measures. An important role in this complex is
given to psychotechnologies aimed at improving the life-world stability of athletes. The purpose of this study
is to research of the human life-world stability of athletes who are characterized by psychological health. The
study sample is represented by 354 highly qualified athletes. Of these, 154 athletes were characterized by
psychological health. It has been established that a high degree of human life-world stability and its
constructive nature are the psychological conditions for the optimal combination of processes to achievement
consistently high sports performances and maintain psychological health by highly qualified athletes.

Keywords:
Human life-world stability, psychological health, high sports performances, highly qualified athletes

1. Introduction

Staying at the peak of professional success in sports of the highest achievements is possible only for an
athlete who is characterized by psychological health. Maintaining psychological health and improving the
training of highly qualified athletes need to implement a whole range of measures. An important role in this
complex is given to psychotechnologies aimed at improving the life-world stability of athletes.

The human life-world stability is considered in psychology as an essential indicator of the success of the
life self-fulfillment and opportunities transfer inherent in him (man) into reality. As a result of this transfer,
the becoming (formation, discovery) of a unique living space takes place. This space provides a person with
freedom from rigid dependence on constantly changing situations, characterizes the degree of his openness
to the world and sets the direction of movement of the psychological system (Klochko, Galajinsky,
Krasnoryadtseva, Lukyanov, 2014). At this level, a human becomes capable of discovering new
correspondences that are the cause of interaction with the world.

The human life-world stability can be connected with the life's self-fulfillment. The reference to concept
of “life self-fulfillment” of a human being is connected also with the fact that issues on formation of the
actually human in a human being and mechanisms of human being formation which are solved by modern
psychological science is a question on self-fulfillment of a human being as a way of a presentation of oneself
to the world and through this opening new possibilities for oneself. The paradigm being formed in a
psychological science and characterized with a systemic redefining the subject of the science and leading
researchers to a human being as a self-fulfilled system explains the designation of the psychic in a human

8 Corresponding author’s address: Professor V.F. Voyno-Yasenetsky Krasnoyarsk State Medical University, office 144, 1, P. Zeleznyaka St., Krasnoyarsk, 660022, Russia
e-mail: loginova70_70@mail.ru
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being formation through comprehension of mission and designation of a human being as a higher system
defining “from above” the possibilities of psyche and its role in the self-fulfillment processes.

The human life-world stability allows choosing the optimal mode of functioning of the psychological
system: a process of vital activity organized in a special way by the person, contributing to the preservation
of health, personal growth and creativity. In the absence or lack of expression of the human life-world
stability a person demonstrates the identity not of his entire life but only of its fragments, individual events
and situations (Blauberg, 2003).

When training highly qualified athletes, the opportunities for achievements that are determined by
psychological health are frequently not taken into consideration. The phenomenon of “human life-world
stability” is also not used as a basic principle. But it can be taken into account in the organization of training
athletes.

2. Purpose and methods

The purpose of this study is to research of the human life-world stability of athletes who are
characterized by psychological health. The study sample is represented by 354 highly qualified athletes. Of
these, 154 athletes were characterized by psychological health.

At the preparatory investigation stage, the assessment of psychological health was carried out by means
of the following methods:

- structured standard interview;

- psychophysiological and psychological testing using hardware and software systems.

The integral indicator that characterized the psychophysiological and psychological state of the athlete,
according to the results of the survey, was calculated. Then the final conclusion about psychological health
was formed.

The method “Investigation of the Human Life-World Stability” (Loginova, 2012) was used as the
research tool, which allows to study the features of the human life-world stability in the process of real-life
activity. This method is aimed at studying the features of the human life organization and allows revealing
the manifestations of the life stability (constructive, unconstructive, and stagnant).

3. Results and discussion

At the first stage of the study, a sample of athletes was analyzed for the preservation of psychological
health (Table 1).

Table 1. The distribution of athletes in psychological health groups

Psychological health group Men (absolute number, %) Women (absolute number, %)
I 54 (23,7%) 20 (15,7%)
II 54 (23,7%) 26 (20,4%)
A 8 (3,5%) 8 (6,3%)
1116 103 (45,6%) 64 (50,3%)
IIIA, B 8 (3,5%) 9(7,3%)

The table shows the psychological health groups that are distributed as follows:

Group I - a high level of psychological health;

Group II - conditionally healthy - have a clear predisposition (risk factors) to reduce mental adaptation
in the absence of special and timely preventive measures and strengthen psychological health;

Group IIIA - impaired psychological health, due to severe neurotic symptoms;

Group IIIB - impaired psychological health due to a decrease in the functional state of the ANS and / or
CNS

Group IIIA, B - impaired psychological health due to mixed symptoms.
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Table 2. Sports performance of athletes of the sports teams of Russia in accordance with psychological health

groups

Distribution of men by psychological health
groups (N=227)

Men

Men who objectively demonstrate
consistently high athletic

Total N=227
Men whose athletic performance
is objectively reduced or stably

performance (N=141) low (N=86)
I 54 (23,7%) 52 (36,8%) 2(2,3%)
| 54 (23,7%) 46 (32,6%) 8(9,3%)
A 8 (3,5%) 1(0,7%) 7 (8,2%)
b 103 (45,6%) 41 (29,2%) 62 (72%)
1MMA,b 8 (3,5%) 1(0,7%) 7 (8,2%)
Women

Distribution of women by psychological health
groups (N=127)

Women who objectively
demonstrate consistently high
athletic performance (N=65)

Total N=127
Women whose athletic
performance is objectively
reduced or stably low (N=62)

I
I
A
b
1A, b

20 (15,7%) 7 (10,7%) 13 (20,9%)
26 (20,4%) 14 (21,5%) 12 (19,3%)
8 (6,3%) 4(6,1%) 4 (64%)
64 (50,3%) 37 (569%) 27 (43,5%)
9 (7,3%) 3 (4,8%) 6(9,9%)

At the main stage of the study, the correlation of indicators of psychological health and the human life-
world stability of athletes was carried out.

Table 3. Results of the human life-world stability of psychological health groups

Options Psychological health group Groups with impaired psychological health
Temporal tendency of The present - the future 60% The present 30%
events The past - the present - the future 40% The past 40%
The past - the present 30%
The ratio of verbs The present - the future 60% The present 40%
The past - the present - the future 40% The past 40%
The past - the present 20%
Criterion  for  the Chronotopic 30% Chronotopic 20%
described events  Topological 60% Topological 20%
content selecting Biographical 10% Biographical 60%
General emotional  Positive 60% Positive 30%
background of events Neutral 30% Neutral 40%
Negative 10% Negative 30%

The meaning of the
described life events

The overall direction of the development
line is conserved 50%

General orientation of the development
line is not withheld 30%

The beginning of the development line
20%

The overall direction of the development
line is conserved 20%

General orientation of the development
line is not withheld 30%

Center of the development line 20%
Completion of the development line 30%

Attitude to events Value 60% Value 15%
Responsible 20% Responsible 5%
Rational 20% Rational 80 %
Continuity of personal Retained 75% Retained 5%
history Situationally 20% Situationally 30%
Missing 5% Missing 65%
Author reflexive  Holistic reflexive position 60% Holistic reflexive position10%
position Situational reflexive attitude 25% Situational reflexive attitude 30%

Absence of a reflexive relation 10%

Absence of a reflexive relation 60%

In 50.7% of psychologically healthy athletes of the highest qualification (men and women), the human
life-world stability was 67.3 points. This means that there is a tendency towards the manifestation of a
constructive nature of the human life-world stability. It contributes to the preservation of health, personal
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growth and creativity. In the life of such athletes, the presence of prospects for further movement and a
resource for success is revealed.

In 33.8% of psychologically healthy athletes of the highest qualification (men and women), the human
life-world stability was 46.8 points. This means that there is a tendency towards the manifestation of a non-
constructive nature of the human life-world stability. It reduces the productivity and optimality of human
life and marks the lack of a resource (own potential, environmental conditions) for success.

In 15.5% of psychologically healthy athletes of the highest qualification (men and women), the human
life-world stability was 36.4 points. This means that there is a tendency towards the manifestation of a
stagnant nature of the human life-world stability. Athletes use stereotyped behaviors and have difficulty
assessing their own deficits to achieve the goal.

Qualitative analysis showed that athletes of the highest qualification who are characterized by
psychological health are more inclined to analyze their own life deficits “here and now”. Often, such an
analysis culminated in the realization of the possibility of approaching problems and difficulties, finding a
different meaning.

Usually assessed as “negative” or “stressful” events (sports failure, ineffectiveness, loss, mistake,
injuries, conflicts, status changes in the team) during the analysis were reformatted as events of a new
experience. They are the basis for expanding the behavioral repertoire. The presence of this trend suggests
that in a similar “problem” situation, these athletes will demonstrate increasingly effective patterns of
cognitive and affective response, more adapted behavioral reactions.

4. Conclusions

The results of the method “Investigation of the human life-world stability” application have shown that
this technique allows to detect the features of human life-world stability. This indicates its suitability for use
in medical and athletic practice (Sirri, Fava, 2013).

We believe that the our research has a direct access to the research of the human being that is
understood as the expansion of the possibilities since it considers the problems of emerging, existing,
transformation, development and self-development of a human being in their unity. In the framework of
these research, there is a possibility to consider the issues of individual life strategies defining the direction
vector and content of a human being life that are in their turn are defining in respect of the selected strategy
for the living potential realization (Deci & Ryan, 2000). In the process of life targets realization that seemed
ended, we reveal their “transition”, “temporal” nature that reveals the prospects of movement to the next
objective. As such, to understand a human being as the product of the human being oneself, his life, means
the possibility to understand the human being itself that is the most mysterious object in the world. In its
turn, acknowledging the living subjectivity as the “specific single universal”, the living existence of reality
and the notion “life” fills the life activity of a human being with real cultural and historical content. This is
why in each single deed, action, act of vital activity and life creation a human being “feels oneself a part of
this powerful life impulse” (Blauberg, 2003), personifying in the process of life the creativity, endless
development, unperceivable variety that is the infinite number of freedom degrees that defines unlimited
possibilities of a human being.

It has been established that a high degree of human life-world stability and its constructive nature are
the psychological conditions for the optimal combination of processes to achievement consistently high
sports performances and maintain psychological health by highly qualified athletes.
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Abstract

Being a part of personality locus of control helps a human being to understand and transform the health
related behavior. Health locus of control features are important integrated characteristics of consciousness
connecting responsibility, readiness for activity and experience of "I am". The study carries out the analysis of
peculiarities of health locus of control in the students of the 2 and 3 years with chronic somatic disease. It is
revealed that in students with chronic somatic diseases external level of health locus of control is more
considerably expressed. The study describes factors playing important role in planning the psychotherapeutic
and psycho correctional actions.

Keywords:
students with chronic somatic disease; subjective control; health locus of control; external health locus of
control; internal health locus of control

1. Introduction

It is commonly known that the health of the younger generation is a serious concern of the government
and a great field of scientific researches. A not fully explored and interesting consideration is how health
locus of control relates to chronic somatic diseases in students. Why do we take into consideration health
locus of control? We assume that locus of control features being important integrated characteristics of
consciousness connecting responsibility, readiness for activity is important in explaining and predicting
health-related behaviors and preventing health problems. The analysis of peculiarities of health locus of
control in the students with chronic somatic diseases could be useful in investigation of the beliefs that are
the source of reinforcements for health-related behaviors. Being a part of personality, health locus of control
helps a human being to understand and transform the health related behavior.

There are a lot of facts which verify the importance of connection nature between behavior and its
consequences for physical and mental health the person, and also acceptance of personal responsibility
concerning this communication. Research works of J. Rotter showed that people with an internal locus
control are more successful in their life, more satisfied with it, they are healthier physically and mentally. In
the most general plan ‘internals” are more self determined, are calmer and kind, they are more popular. They
are distinguished by more positive system of the attitudes to the world and big sensibleness of sense and the
purposes in life. They are ill less often, suffer from a depression and if are sick less often, believe that
recovery in many respects depends on their actions (Rotter, 1993).

Some behavioral explanation for it can be found in the studies showing that ‘internals” in many respects
are responsible for the health, undertake much more efforts in care about own health - visit doctors more
often, play sports and get rid of addictions more actively.

So the learned helplessness theory of M. Seligman describes negative influence of those stressful
situations in which the individual can't establish connection between the actions and change of a
surrounding situation on behavior and mental and physical health of the person. The condition of the
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learned helplessness corresponds to an external locus control and according to the characteristics is close to a
chronic depression (Seligman, M.E.P., 1993). Generalization of various experimental data allows speaking
about the ‘externals’ as about people with the increased uneasiness (Loginova, 1.O., Chupina, V.B. &
Zhivaeva, Yu.V., 2012). They are distinguished by smaller tolerance to another and the increased aggression,
conformality and smaller popularity in comparison with ‘internals’ (Sirri, L., Fava, G.A. 2013). At
psychological level the similar description enters in a row specific phenomena which characterize "the
psychosomatic personality”. Qualification of a disease as psychosomatic inevitably involves increase of
psychotherapy and psycho correction role of in system of complex medical and rehabilitation actions
(Vishnjakova, N.N., Kononenko, 1.O., & Djakova, N.I., 2019).

For research of a locus control as one of the most important integrated characteristics of consciousness
connecting a sense of responsibility, readiness for activity and experience "I" “Level of subjective health”
questionnaire (LSH) was used. This experimental and psychological technique allows to estimate the level of
subjective control created at the examinee over various life situations rather quickly and effectively; so is
suitable for application in clinical psycho diagnostics. It is developed in scientific research institute of
Bekhterev (Bazhin E.F., Golynkina E.A., & Etkind A.M., 1993).

2. Purpose and methods

The purpose of this study is to explore the peculiarities of the health locus of control in students with
somatic diseases.

The research was conducted on the basis of the general medical practice office of the Krasnoyarsk state
medical university named after Professor V. F. Voyno-Yasenetsky (Krasnoyarsk, Russia).

307 students of the 2n and 3t years of university study which have been divided into 3 groups
depending on the state of health have participated in the research. The students who have agreed to
participate in a research have signed the informed consent.

Age of 18 — 25 years, compliance of diagnosis data to the commonly accepted criteria on International
Statistical Classification of Diseases and Related Health Problems-10, lack of aggravations for research,
absence of the heavy accompanying pathology in the anamnesis (mental diseases, cranial brain trauma, brain
tumors, epilepsy), signing of the informed consent were criteria of inclusion in the research. The conclusion
about the state of health was drawn proceeding from the analysis of medical records of the outpatient (form
025/y in Russian system of medical records).

At the preparatory investigation stage, the assessment of the health locus of control was carried out by
means of the following methods:

- Analysis of medical records;

- “Level of subjective control” questionnaire.

In the study, all instruments were administered in one session. The subjects were voluntarily to
participate in their free time. Based on the data obtained the instruments were subjected to change. The
students were well assured that their anonymity would be preserved and that their participation was
voluntarily and asked before completing the packets and remained by instructions within the packet to be
honest in response to all questions.

The collected data were entered into SPSS 16 version for Windows for statistical processing. Descriptive
statistical measure: percentile, correlation coefficient (in order to show the relationship between the variables
in the study and to see the relationship between the existing health group and the locus of control in relation
to health), and Student's t-criterion for assessing the differences were calculated.

3. Results and discussion

In the process of analysing medical documentation, the main sample was divided into groups
depending on the presence and severity of the chronic disease.

The first group included students not presenting medical complaints, not having a history of chronic
diseases or dysfunctions of any organs and systems. Medical examination of this group of students revealed
no deviations from the established health standards.

The second group included 110 respondents (persons with a history of acute or chronic disease that did
not affect the functions of vital organs and did not affect working ability).
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The third group consisted of 101 respondents (patients with chronic diseases, with a compensated
course of the disease, rare and short-term disability) with the diseases demanding establishment of
dispensary observation or rendering specialized, including hi-tech, medical care, and also with signs of these
diseases existence, needing additional diagnostic.

Table 1. Nosological characteristics of respondents with chronic somatic diseases

ICD-10
Code Diagnoses number v
2 groupe (n=110)
HO00-H59 Diseases of the eye and adnexa
H52.1 Myopia 50 45,5
H52.2 Astigmatism 23 20,9
MO00-M99 Diseases of the musculoskeletal system and connective tissue
M95.9 Acquired musculoskeletal deformities, unspecified 18 16,4
100-199 Circulatory system diseases
134.0 Mitral (valvular) insufficiency 9 8,0
134.1 Mitral valve prolapse (prolapse) 10 9,09
3 groupe (n=101)
E00-E90 Endocrine, nutritional and metabolic diseases
E23.2 Diabetes insipidus 4 4,0
100-199 Circulatory system diseases
147.9 Paroxysmal tachycardia, unspecified 1 1,0
110 Essential (primary) hypertension 4 4,0
J00-J99 Respiratory diseases
J30.1 Allergic rhinitis caused by plant pollen 1 1,0
J41.0 Simple chronic bronchitis 4 4,0
J45.0 Allergic-dominated asthma 24 23,7
J45.8 Mixed asthma 1 1,0
L00-L99 Diseases of the skin and subcutaneous tissue
1.20.8 Other atopic dermatitis 1 1,0
NO00-N99 Diseases of the genitourinary system
N11.1 Chronic Obstructive Pyelonephritis 6 6,0
N11.9 Chronic tubulointerstitial nephritis, unspecified 6 6,0
K00-K93 Digestive system diseases
K26.7 Duodenal ulcer chronic without bleeding or perforation 1 1,0
K29.7 Gastritis, unspecified 43 42,6
K81.1 Chronic cholecystitis 3 3,0
K86.1 Chronic pancreatitis 2 2,0

When correlating the ICD-10 ciphers with the clinical diagnosis, it was found that a significant part of
the diseases are psychosomatic.

In 47,4% of relatively healthy students an external level of the health locus of control was identified. It
means they are apt to transfer of responsibility for the health on others (parents, health system, etc.). That, in
turn, at the corresponding way of life can promote emergence of diseases and may predict morbidity in
students characterized by absence of chronic somatic disease.

The internal health locus of control was shown in 52,6% of students characterized by absence of chronic
somatic disease. This means they have responsibility for the health, undertaking much more efforts in care
about own health (visit doctors regularly, play sports and get rid of addictions more actively).

It can be explained by the reason that internality in the field of health peculiar in cases of acute disease
is connected with experience of overcoming the illness. The human being considering as responsible for a
disease, often shows more desire to struggle with an illness and to overcome its consequences. Having
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positive experience in independent overcoming the illness there is a belief in the forces which help to cope
with difficult situations, avoiding the intra personal conflict. With an internal locus of control high
endurance and a high self-assessment is peculiar to students.

64,5% of students with the acute or chronic disease which isn't affecting functions of vitals and not
influencing working capacity in their anamnesis demonstrated an external level of the health locus of
control.

This means they have low responsibility for the health. They are apt to transfer their responsibility for
the health on others (parents, health system, etc.).

In 62,4% of students having in the anamnesis the chronic somatic disease an external level of the health
locus of control was revealed. Existence of a large number of ‘externals’ in the group of students with
chronic somatic disease can be explained by the reason that being a patient student feels himself as the
victim of destiny, often happens to be passive, hopes for a miracle, resignedly takes down treatment failures,
doesn't try to reach bigger, to compensate himself in any new activity that promote progressing of a disease
and its transition to a chronic form.

37,6% of students characterized by having a chronic somatic disease demonstrate of internality in the
field of health. These students feel responsibility for the health, demonstrate high endurance and a high self-
assessment.

Some noteworthy results represented on this diagram. As can be seen from it, healthy students have
almost equal level both in general and health locus of control. Whereas health locus of control in students of
the 2 and 3 groups is significantly lower than General Locus of Control. This information should be taken
into consideration.

Table 2. Comparative analysis of the level of subjective control in the field of health in three groups

Group Total
1,0 2,0 3,0
Level internal absolute number 50 39 63 152
% 52,1 35,5 62,4 49,5
external absolute number 46 71 38 155
% 47,9 64,5 37,6 50,5
Total absolute number 96 110 101 307
% 100,0 100,0 100,0 100,0
80 61,4
55,2 55,5 !
60 47,4
35,5 37,6
40
0
lgr 2gr 3gr
M general internality W health internality
Figure

1. Indicators of general internality and internality in the field of health in 3 groups

The presence of a correlation between the group and indicators of the locus of control was checked
using the Ch. Spearman rank correlation method.

Table 3. Correlation coefficients between the group and indicators of the locus of control

Group
1,0 2,0 3,0
Level internal correlation coefficient 0,277 0,428 0,387
p value 0,05 0,01 0,01
external correlation coefficient 0,379 0,286 0,363
p value 0,01 0,05 0,05
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As depicted in table 3 in the interaction matrix, the most stable and highly significant relationship was
found in the second and third groups of respondents. Students, characterized by diseases not significantly
affecting the functions of vital organs and not affecting the ability to work, have a pronounced internal locus
of control in the field of health (r = 428). Students characterized by chronic diseases, with a compensated
course of the disease, rare and short-term incapacity for work, are also characterized by the presence of an
internal locus of control in the field of health (r =, 387).

Research results of Deci, E. Ryan, R. clearly show that the core of personality autonomy is the presence
of an internal locus of control or internal determination (motivation) of activity. They understand autonomy
as a person’s ability to “act as a subject, proceeding from a deep sense of self”, i.e. “Be self-initiated and self-
regulatory” (Deci, E. Ryan, R., 1986). Perhaps this is a significant characteristic in controlling your own
health.

This indicates in general, representations that are characteristic of the internal locus of control are
customary associated with a responsible state in the face of a chronic disease and a high involvement in
therapeutic and preventive measures.

Externals are also characterized by lower tolerance to others and higher aggressiveness, higher anxiety,
anxiety, conformity and less popularity.

Externals are subjectively always in a situation of greater uncertainty than internals because of the
uncontrollability of their own life events. The higher the uncertainty, the higher the emotional stress.

Based on the research data, it can be concluded that healthy people are more likely to have an internal
locus of control.

Since the level of subjective control determines a person’s responsibility for events occurring at each
stage of his life and promotes self-organization, it can be said that the internal locus of control contributes to
the stability and openness of the system. And, on the contrary, the external locus of control is one of the
indicators determining the deprivation of the inner picture of health .

In statistical processing of data using Student's t-test, significant differences on the scale of Internality-
externality in the field of health were found. Thus, significant differences between groups 1 and 2 in terms of
externality (t =1.9796 at P1,2 <0,05) and differences between groups 2 and 3 in terms of internality (t = 1.9816
at P2,3 <0,05) were revealed.

This confirms the specificity of the attitude of the students with chronic somatic diseases to their own
health, which is associated with the transfer of responsibility for their health to third parties. This also
suggests the need for specialized medical and psychological assistance to such students.

4. Conclusions

It has been established that a high level of externality in students with chronic somatic diseases is more
considerably expressed.

Thus the special attention should be paid to students whose peculiar external locus of control seems to
be the one of adverse factors in an origin and the course of a disease.

That in turn is a reason for development of correctional psychological program directed on the personal
growth, personal maturity and adequate self-assessment of students.

We assume it can help to become active participants in rehabilitation and re-socialization processes and
start to believe their health status is under their own.

Based on the findings, we made recommendations:

1. It is proposed that psychological diagnostics of the General Locus of Control, Health Locus of Control
and respectively psychological support and psychological assistance programs be included in a unified
system of medical preventive examination for students with chronic somatic diseases.

2. The special attention should be paid to patients whose peculiar external locus of control seems to be
the one of adverse factors in an origin and the course of a disease. That in turn is a reason for development of
psychological correction program directed on the personal growth, personal maturity and adequate self-
assessment. It can help patients to be not passive objects, but active participants in rehabilitation and re-
socialization processes.

3. When providing psychological assistance to students with somatic problems with external Health
Locus of Control, to use specially designed training aimed at transferring external control to internal in the
field of health and responsible attitude to it.

ER P A International Congresses on Education 2020 | 28



4. Monitoring activities on evaluation of somatic health and the locus of control in the field of health
among university students should be carried out annually for a well-timed help in stabilizing their
indicators.
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EBA, Milli Egitim Bakanlig tarafindan gergeklestirilen FATIH Projesi icerisinde yer alan dgretmenler igin
zengin e-igeriklerin bulundugu sosyal bir platformudur. Ogretmenlerin yeni teknolojilerin kullamimuyla ilgili
ozyeterliklerinin yiiksek olmasi gereklidir. EBA ile ilgili olarak yapilan az sayidaki calismalar genelde EBA
hakkinda &gretmenlerin goriislerinin belirlenmesine yonelik olan ¢alismalardir (Hanbay Tiryaki, 2018). EBA
ile ilgili olarak daha fazla arastirma yapilmasi gerekmektedir. Calismanin &rneklemi 433 idareci ve
ogretmenden olusmaktadir. Bu arastirmada ortaokul 6gretmenlerinin EBA kullanimina y&nelik 6zyeterlik
algilarinin diizeyleri cinsiyet, yas, mesleki deneyim, brans, bilgisayar kullanma siiresi, internet kullanma
siiresi degiskenlerine gore incelenmistir. Ogretmenlerin EBA kullanimina yénelik 6zyeterlik algisi diizeyleri,
ogretmenlerin bilgisayar kullanma diizeylerine gore anlamli bir farkliik gostermekte, bilgisayar kullanma
diizeyleri arttikca EBA Kullaimina Yonelik Ozyeterlik Algismin da arttigi goriilmektedir. Bu arastirmadan
elde edilen sonuglar; EBA'nin etkili ve verimli bir sekilde kullanilmasina, bu sayede 6gretmenlerin EBA’dan
daha fazla yararlanmalarmna, EBA'nin gelistirilmesine ve ileride yapilacak arastirmalara katki saglamasi
agisindan onem tasimaktadir.

Anahtar Kelimeler:
Fatih Projesi; Egitim Bilisim Ag1; Ozyeterlik; Egitim Teknolojisi

1. Giris

Teknoloji zaman gectikce yasamimizla daha da i¢ ige bir hal almaktadir. Bu durum bilgi edinme
acisindan bakildiginda bizim igin bir avantaj sayilir. Teknolojiyle i¢ ice olmamiz yasantimizda her an her
yerden bilgiye ulasabilmemizi miimkiin kilmaktadir. Tablet, akill1 cep telefonu, bilgisayar, akilli televizyon
gibi internet erisimi olan herhangi bir cihazla bu hi¢ de zor olmaz.

Ulkeler uluslararasi alanda birbirlerine {istiinliik saglama miicadelesi icindedir. Yeni ve gelismis
teknolojilerin gelistirilmesi, iiretilmesi ve pazarlanmasi bu rekabette iist sirada yer almak igin son derece
onemlidir. Teknolojilerin gelistirilmesi de nitelikli insan giiciine baghdir. Ulkelerin istedigi standartlara
gelebilmesini saglayacak yeterlilikte insanlarin yetistirilmesi gerekmektedir. Yirmi birinci yiizyilda
insanlarin sahip olmasi gereken beceriler bulunmaktadir. Yirmi birinci yiizyil bilgi ve iletisim teknolojisi
(BIT) becerileri International Society for Technology in Education (ISTE) tarafindan 2007 yilinda yaraticilik
ve yenilik, iletisim ve isbirligi, arastirma ve bilgi akicilig, elestirel diistinme, problem ¢dzme ve karar verme,
dijital vatandaslik, teknoloji operasyonlar1 ve kavramlar1 olarak tanimlanmistir (Dede, 2010). Insanlara bu
becerilerin kazandirilmasinda ise egitim kurumlari yani okullar devreye girmektedir.

Kozma'ya (2005) gore teknolojiyi savunanlarin, BIT'in egitim alaninda uygulanmasinin getirecegi
potansiyel etkiler: a)Ogrenme tutumlarinin iyilestirilmesi, gelismekte olan ekonominin ihtiyag duydugu yeni
becerilerin kazandirilmasi, b)Ozel ihtiyact olan dgrencilere yardimci olma, c)Ogretmenlerin teknolojik
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beceriler yoniinden gelisiminin saglamasi, yeni pedagojik yaklasimlar, igerik ve 6gretime kars: tutumlar igin
uzmanlasma, d)Okullarda yeniliklerin artis1 ve yetiskin egitimlerinin, okuryazarlik egitimlerinin arttirilmas:
seklinde belirtilebilir.

BIT egitim alaninda; 6gretmenlerin hizmet ici egitiminde, hizmet oncesi egitimlerinde, dgretmen ile
Ogrenci arasindaki etkilesimde, Ogrencilerin degerlendirilmesinde, Ogrencilerin motivasyonlarinin
arttirllmasinda yardimei rol {istlenmektedir ve egitim kurumunda egitim ile ilgili tiim bilgilerin giivenli bir
sekilde saklanmasini saglamaktadir (Bhattacharjee ve Deb, 2016).

Teknolojik yeniliklerin egitim alanina yansimasi, yeni teknolojilerin egitimle biitiinlestirilmesi iilkelerin
gelecegi agisindan ¢ok Onemli goriildiigiinden {ilkeler egitim alaninda yiiksek biitgeli yatirimlar
yapmaktadir. Amerika Birlesik Devletleri 2010 yilinda egitim harcamalari i¢in 1,332 trilyon dolar harcamistir
ve bu harcamanin 625 milyar dolar1 K-12 (12 yillik okul 6ncesi, ilk ve orta 6gretim) okullar1 i¢in harcanmistir
(COE, 2011). Ispanya Egitim Bakanligi tarafindan Escuela 2.0 adli bilisim teknolojilerinin egitime
entegrasyonu projesi baslatilmistir. Bu proje ile her 6grenci ve 6gretmen i¢in smiflarin diziistii bilgisayar,
etkilesimli tahta ve kablosuz internet erisimi ile donatilmasi planlanmistir. Proje ilkégretim 5. ve 6. siruflar,
ortadgretim 1. ve 2. smniflarinda uygulanmistir (Fernandez Olaskoaga, Correa Gorospe ve Ochoa-Aizpurua
Agirre, 2013) . Bu projede kapsaminda Ogretmen egitimi de planlanmistir. Ayrica Agrega adli dijital
iceriklerin ulusal bir havuzu olusturulmustur. Escuela 2.0 projesi i¢in 200 milyon Euro harcanmistir (GSMA,
2012).

Milli Egitim Bakanlig: (2014) Yili Performans Programi’na gore iilkemizde yiiriitiilen egitim alanindaki
projeler arasinda; e-Okul Eslestirme (e-Twinning), Avrupa Okul Ag1 (European Schoolnet), BEP (Bilgiye
Erisim Portali), Intel Ogretmen ve Ogrenci Programlari, e-Hizmet igi Egitim, Egitim Portali, Cisco Ag Egitimi
Akademisi Programi, Dokiiman Y&netim Sistemi Projesi, Milli Egitim Bakanlig1 Bilisim Sistemleri (MEBBIS)
Uygulamasi, Dijital Arsiv Olusturma Projesi, e-Okul Projesi, Egitimde Fatih Projesi ve benzeri projeler yer
almaktadir.

FATIH Projesi gercevesinde okullarimiza 432 bin 288 adet akilli tahta kurulumu yapilmis, 15 bin 103
okul i¢in 1 milyon 15 bin 78 adet u¢ kurulumu tamamlanmistir. Altyap1 kurulumu tamamlanan okullarimiza
internet erisimi saglanmus, altyapist uygun olmayan bolgelerde ise GSM sebekesi baglantisiyla 2 bin 800
okulumuza internet erisimi saglanmistir. 2019 yil1 sonuna kadarsa yaklasik olarak 700 okulumuz igin 11 bin
adet akilli tahta kurulumu yapilacaktir (Milli Egitim Bakanligi, 2019). Milli Egitim Bakani Ziya SELCUK
FATIH Projesi'ne baslangicindan itibaren harcanan paranin 3,4 milyar lira oldugunu ifade etmistir (NTV
Haber, 2018).

Yapilan yatirimlarin amacina ulasmasi, bosa gitmemesi igin yeni teknolojilerin 6grenciler ve 6zellikle
Ogretmenler tarafindan kabul gormesi, benimsenmesi, iizerinde hassasiyetle durulmasi gereken bir konudur.
Teknoloji simufta uygun bir bicimde, yerinde ve zamaninda kullanildigi zaman olumlu etkiler
gostermektedir. Ogrenme-6gretme siirecinde kullanildigi zaman 6nem kazanan BIT ile ilgili egitim alaninda
yapilan yatirimlar: egitimsel gelisim siirecinde kullanan 6gretmenler bu alandaki gelisim ve yeniligin
belirleyici bir faktoriidiir (Tezci, 2009).

Kaya ve Usluel (2011) BIT entegrasyonunu siire¢ i¢inde etkileyen faktorleri: a)Beceri ve yetenekler, b)
Yenilikgilik, c)Pedagojik inang ve Ozyeterlik, d)Altyapi, araglar ve erisim, e) BIT kullanimi, f)Kurumsal
faktorler ve g)Mesleki gelisim ve deneyim olmak iizere yedi baglikta belirlemislerdir. Egitimde teknoloji
entegrasyonunun saglanmasinda, 0gretmenlerin yeni teknolojilerin kullanimiyla ilgili 6z yeterliklerinin
yiiksek olmasi gereklidir. “Genel bir yapi olarak, 6zyeterlik kisinin belirli bir alandaki yetenekleri hakkinda
bir algidir.” (Abbitt, 2011, s. 136). Ayrica Abbitt'e (2011) gore diisiik 6zyeterlik inan¢larinin kisinin belirli bir
eyleme devam etmesine olumsuz yonde etki etmesi beklenirken, yiiksek 6zyeterlik inanglar1 ise kisinin
belirli bir eyleme devam etmesine olumlu yonde etki edebilir. Ogretmenlerin giiclii bilgisayar 6zyeterligine
sahip olmasi teknolojinin 6gretimde kullanilma bicimini ve kapsamini etkilemekte, 6gretmen ve 6grencinin
rollerini 6nemli bir bicimde degistirebilmektedir (Paraskeva, Bouta ve Papagianni, 2008).

Egitim Bilisim Ag1 (EBA), Milli Egitim Bakanlig: tarafindan gergeklestirilen FATIH Projesi igerisinde yer
alan Ogretmenler icin zengin e-igeriklerin bulundugu sosyal bir platformudur. Ogretmenlerin yeni
teknolojilerin kullanimiyla ilgili 6zyeterliklerinin yiiksek olmasi EBA'min etkili ve verimli kullanilmas:
agisindan Onemlidir. EBA ile ilgili olarak yapilan az sayidaki calismalar genelde EBA hakkinda
Ogretmenlerin goriislerinin belirlenmesine yonelik olan ¢alismalardir (Hanbay Tiryaki, 2018). EBA ile ilgili
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olarak daha fazla arastirma yapilmas: gerekmektedir. Bu ¢alismada 6gretmenlerin EBA’ya yonelik 6zyeterlik
algilarinin incelenmesi amaglanmaistir.

2. Yontem

Bu arastirma, nicel arastirma yontemlerinden nedensel karsilastirma modelinin kullanildig: tarama tiirii
bir arastirmadir.

2.1 Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Kocaeli ili Darica ilgesinde bulunan ortaokullardaki her brangtan idareci ve
o0gretmenler olusturmaktadir. Calismanin ulasilabilir evrenini 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim
Bakanligi'na baglh Kocaeli ili Darica ilgesinde bulunan 16 resmi, 2 6zel ortaokuldaki toplam 784 idareci ve
o0gretmen olusmaktadir. Arastirmada O0rnekleme yontemi olarak uygun Ornekleme yontemi kullanilmistir.
784 Ogretmene anket gonderilmesine ragmen 460 Ogretmenden geri doniis saglanmustir. Anketler
incelendiginde 27 anketin saglikli doldurulmadig: goriilmiis ve degerlendirmeden ¢ikartilmigtir. 433 anket
arastirmaya dahil edilmistir.

2.2 Veri Toplama Araglar1

Arastirmada verileri toplamak igin, arastirmacilar tarafindan olusturulan demografik degiskenlerin yer
aldig1, kisisel bilgileri belirlemeye yonelik kisisel bilgiler formu ve Hanbay Tiryaki (2018) tarafindan
gelistirilen "Ogretmenlerin Egitim Bilisim Ag1 Kullammina Yonelik Oz Yeterlik Algist Olgegi" kullanilmustur.
Olgek 21 sorudan olusan 5'1i likert tipinde bir olgektir. Olcegin Cronbach Alfa giivenirlik degeri yiiksek
akmustir (0,980). Olcek toplam varyansin %72,132’sini agiklamaktadir. Olcek gecerli ve yiiksek diizeyde
glivenilir bir 6l¢ektir (Hanbay Tiryaki, 2018).

Aragtirmada Olgegin giivenirlik analizi sonucunda, i¢ tutarlik Cronbach Alfa katsayis1 0,95 olarak
bulunmus, 6l¢egin giivenirligi oldukga yiiksek ¢ikmistir.

2.3 Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde SPSS istatistik programi kullanilmistir. Veriler normallik testleri
sonuglarina gore normal dagilim gosterdiklerinden parametrik testler yapilmistir. Verilerin analizinde
frekans, yiizde, standart sapma, aritmetik ortalama gibi betimsel istatistikleri, bagimsiz 6rneklemler igin t-
testi, ANOVA testi ve TUKEY testi kullanilmistir.

3. Bulgular

Arastirma sonucunda elde edilen betimsel istatistiklere gore; Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 273"
kadin, 154’1 ise erkek Ogretmenlerden olusmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 281 21-25 yas
arasinda, 141’i 26-30 yas arasinda, 131'i 31-35 yas arasinda, 71'i 36-40 yas arasinda, 61’i ise 41 yas
tizerindedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 109'u 1-5 yil arasinda mesleki deneyime, 172’si 6-10 yil
arasinda mesleki deneyime, 68’i 11-15 yil arasinda mesleki deneyime, 43’ii 16-20 yil arasinda mesleki
deneyime, 32’si ise 21 yil ve iizerinde mesleki deneyime sahiptir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 19'u
Beden Egitimi, 14’11 Bilisim Teknolojileri, 43’1 Din Kiil. ve A. Bil.,, 52’si Fen Bilimleri/Fen ve Teknoloji, 56’s1
ingilizce, 64’1t Matematik, 26’s1 Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, 35’i Sosyal Bilgiler, 66’s1 Tiirkce, 21’
Teknoloji ve Tasarim, 34’1 ise diger branglarda yer almaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 333 0-2
saat arasi, 64’11 2-4 saat arasi, 22’si 4-6 saat arasi, 12’si ise 6 saat ve iizerinde bilgisayar kullanma siiresine
sahiptir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 183’1 0-2 saat aras1, 157’si 2-4 saat arasi, 66’s1 4-6 saat arasi, 26's1
ise 6 saat ve lizerinde internet kullanma siiresine sahiptir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 17’si baslangig,
227’si orta, 156s1iyi, 32’si ise ileri diizeyde bilgisayar kullanma d{iizeyine sahiptir.

Aragtirmaya katilip Olgegi cevaplamis olan Ogretmenlerden elde edilmis olan verilere gore
O0gretmenlerin EBA kullanimlarina yonelik 6zyeterlik algis1 diizeyleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Egitim Bilisim Ag1 Kullanimina Yonelik Ozyeterlik Algisi Diizeyleri

Frekans (N Min Max Ortalama (X Standart Sapma Varvans
Toplam puan 433 1,57 5,00 3,58 74 ,55
Gegerli N 433
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EBA kullanimina yonelik 6zyeterlik algis1 6lgegi (X=3,58) toplam puan ortalamalarmin iyi diizeyde
oldugu goriilmektedir. Ortaokul 6gretmenlerinin, EBA kullanimina yonelik 6zyeterlik algis1 bakimindan
kendilerini ileri seviyede algilamadiklar1 goriilmiistiir. Ortaokul 6gretmenlerinin EBA kullanimina yonelik
ozyeterlik algilar iyi diizeydedir.

Tablo 2. Cinsiyete Gore Ogretmenlerin EBA Kullamimina Yénelik Ozyeterlik Algisi Olgegi Puanlarmin t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X SS sd t P
Kadin 273 3,58 71 425 ,064 ,949
Erkek 154 3,57 ,80

p<0,05

Yapilan analiz sonucunda (Tablo 2) cinsiyete gore 6gretmenlerin EBA kullanimina yonelik 6zyeterlik
algis1 diizeyleri arasinda anlamli fark bulunamamistir (p<0,05) (t(425)=0,064;p=(0,949)>0,05). Kadin
Ogretmenlerin (X=3,58) ve erkek 6gretmenlerin (X=3,57) EBA kullanimina yonelik 6zyeterlik algis1 diizeyleri
birbirine oldukga yakindir. Bu sonuca gore EBA kullanimina yonelik 6zyeterlik algisi diizeyi cinsiyete gore
degismemektedir.

Tablo 3. Yaga Gore Ogretmenlerin EBA Kullanimina Yénelik Ozyeterlik Algisi Olgegi Puanlarmin ANOVA Testi Sonuglari

Varyansin Kaynag: Kareler Toplam1 sd Kareler Ortalamasi F P
Gruplar arast 1,185 4 ,296 ,527 ,716
Gruplar ici 239,857 427 ,562
Toplam 241,042 431

p<0,05

Yapilan analiz sonuglarina (Tablo 3) gore, anlamlilik (P=,716) (P>0,05) oldugu icin EBA kullanimina
yonelik oOzyeterlik algisi  Ogretmenlerin  yasmna gore anlamli bir farklibk gostermemektedir
(F(4,427)=0,527;p=0,716). Olcekten elde edilen sonuclara gore ortaokul 6gretmenlerinin EBA kullanimina
yonelik 6zyeterlik algilar1 yas gruplarina gore benzer diizeydedir.

Tablo 4. Mesleki Deneyime Gore Ogretmenlerin EBA Kullaimina Yénelik Ozyeterlik Algisi Olgegi Puanlarmin ANOVA Testi
Sonuglari

Varyansin Kaynag: Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F P
Gruplar aras1 1,571 4 ,393 ,702 ,591
Gruplar igi 234,563 419 ,560
Toplam 236,134 423

p<0,05

Yapilan analiz sonuglarina (Tablo 4) gore, anlamlilik (P=,591) (P>0,05) oldugu icin EBA kullanimina
yonelik Ozyeterlik algis1 6gretmenlerin mesleki deneyimlerine gore anlaml bir farklilik gostermemektedir
(F(4,419)=0,702;p=0,591). Olgekten elde edilen sonuclara gore ortaokul 6gretmenlerinin EBA kullanimina
yonelik 6zyeterlik algilar1 mesleki deneyimlerine gore benzer diizeydedir.

Tablo 5. Branga Gore Ogretmenlerin EBA Kullanimina Yénelik Ozyeterlik Algisi Olgegi Puanlarinin ANOVA Testi Sonuglar

Varyansin Kaynag: Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F P
Gruplar aras1 9,755 10 ,976 1,767 ,065
Gruplar igi 231,282 419 ,552
Toplam 241,037 429

p<0,05

Yapilan analiz sonuglarina (Tablo 5) gore, anlamlilik (P=,065) (P>0,05) oldugu icin EBA kullanimina
yonelik Ozyeterlik algis1 Ogretmenlerin  bransina gore anlamhi bir farklihk gostermemektedir
(F(10,419)=1,767;p=0,065). Olcekten elde edilen sonuclara gore ortaokul 6gretmenlerinin EBA kullanimina
yonelik 6zyeterlik algilar1 branga gore benzer diizeydedir.

Tablo 6. Bilgisayar Kullanma Siiresine Gore Ogretmenlerin EBA Kullanimina Yonelik Ozyeterlik Algisi Olgegi Puanlarnin ANOVA
Testi Sonuglar

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar arast 1,957 3 ,652 1,165 ,323
Gruplar ici 239,073 427 ,560
Toplam 241,030 430

p<0,05
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Yapilan analiz sonuglarina (Tablo 6) gore, anlamlilik (P=,323) (P>0,05) oldugu icin EBA kullanimina
yonelik Ozyeterlik algis1 Ogretmenlerin bilgisayar kullanma siiresine gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir (F(3,427)=1,165;p=0,323). Olcekten elde edilen sonuclara gore ortaokul 6gretmenlerinin
EBA kullanimina yonelik 6zyeterlik algilar1 bilgisayar kullanma siiresine gore benzer diizeydedir.

Tablo 7. internet Kullanma Siiresine Gore Ogretmenlerin EBA Kullanimina Yénelik Ozyeterlik Algist Olgegi Puanlarinin ANOVA Testi
Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam1 sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar arast 2,367 3 ,789 1,415 ,238
Gruplar igi 238,675 428 ,558
Toplam 241,042 431

p<0,05

Yapilan analiz sonuglarina (Tablo 7) gore, anlamlilik (P=,238) (P>0,05) oldugu icin EBA kullanimina
yonelik Ozyeterlik algist Ogretmenlerin internet kullanma siiresine gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir (F(3,428)=1,415;p=0,238). Olcekten elde edilen sonuclara gore ortaokul 6gretmenlerinin
EBA kullanimina yonelik 6zyeterlik algilar: internet kullanma siiresine gore benzer diizeydedir.

Tablo 8. Bilgisayar Kullanma Diizeylerine Gére Ogretmenlerin EBA Kullamimina Yénelik Ozyeterlik Algisi Olgegi Puanlarimin ANOVA
Testi Sonuglar

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam1 sd Kareler Ortalamas1 F P n2
Gruplar aras1 22,322 3 7,441 14,560 ,000* ,093
Gruplar ici 218,720 428 ,511
Toplam 241,042 431

*p<0,05

Yapilan analiz sonuglarina (Tablo 8) gore, anlamlilik (P=,000) (P<0,05) oldugu icin EBA kullanimina
yonelik Ozyeterlik algis1 Ogretmenlerin bilgisayar kullanma diizeylerine goére anlamli bir farklilik
gostermektedir (F(3,428)=14,560;p=0,000). Etki biiyiikliigii (n?) degeri 0,093 (%9,3) olarak ¢ikmistir. Bu sonuca
gore etki biiyiliklligii orta seviyededir. Sonug olarak ¢ikan anlamli farkliligin kaynagini bulmak amaciyla
Tukey testi yapilmustir.

Tablo 9. Bilgisayar Kullanma Diizeylerine Gore Ogretmenlerin EBA Kullanimina Yénelik Ozyeterlik Algist Olgegi Puanlarimin Tukey
Testi Sonuglar

Karsilastirilan Diizey P
Baslangi¢ diizeyi ile ileri diizey arasinda ,000
Orta diizey ile iyi diizey arasinda ,001
Orta diizey ile ileri diizey arasinda ,000
Iyi diizey ile ileri diizey arasinda ,001
p<0,05

Bilgisayar kullanma diizeylerine gore, baslangi¢c diizeyi puanlari (X=3,35), ileri diizey puanlarindan
(X=4,22) anlaml1 olarak (p=,000) daha diisiiktiir. Bilgisayar kullanma diizeylerine gore, orta diizey puanlar1
(X=3,42), iyi diizey puanlarindan (X=3,70) anlamli olarak (p=001) daha diisiiktiir. Bilgisayar kullanma
diizeylerine gore, orta diizey puanlar1 (X=3,42), ileri diizey puanlarindan (X=4,22) anlamli olarak (p=,000)
daha diisiiktiir. Bilgisayar kullanma diizeylerine gore, iyi diizey puanlari (X=3,70), ileri diizey puanlarindan
(X=4,22) anlaml olarak (p=,001) daha d{istiktiir.

4. Sonug

Konu ile ilgili alanyazin incelendiginde EBA 6zyeterligi ile ilgili olarak yapilan ¢alismanin yok denecek
kadar az oldugu, dzyeterlik ile ilgili calismalarin genel olarak FATIH Projesi ve BIT kullanumlarina yonelik
olarak yapildig goriilmiistiir.

Arslan ve Sendurur'un (2017) dgretmenler {izerinde yaptigi arastirmaya gore gore Ogretmenlerin
algilar1 ve tutumlari, bakis agilar teknolojinin entegrasyonunu dogrudan etkiledigi sonucu ortaya ¢ikmustir.

Araghirma sonucunda ortaokul 6gretmenlerinin EBA kullanimina yonelik 6zyeterlik algilarimn iyi
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu sonu¢ Hanbay Tiryaki'nin (2018) yaptig1 ¢alismanin sonucu ile benzerdir.
Yine benzer sekilde, Kuloglu ve Bay’in (2019) Ingilizce 6gretmenleri {izerinde yaptigi galisma sonucunda;
Ingilizce 6gretmenlerinin EBA kullanim 6z-yeterliklerinin iyi diizeyde olduklari sonucu ortaya ¢ikmustir.
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Yoriik’iin (2013) yaptig1 calismada da genel olarak, 6gretmen, yonetici ve &grencilerin Egitimde FATIH
Projesinin kullanimina yonelik goriisleri, 6zyeterlik ve proje getirileri boyutunda yiiksek seviyede ¢ikmaistir.

Aragtirma sonucunda ortaokul 6gretmenlerinin EBA kullanimina yonelik ozyeterlik algis1 diizeyleri
Ogretmenlerin cinsiyetine gore anlamli bir farklihik gostermemektedir. Aksoy'un (2017) Sosyal Bilgiler
ogretmenleri ile ilgili olarak yaptig1 caligmasi sonucunda FATIH Projesi teknolojilerine (akilli tahta) yonelik
Ozyeterlik inang diizeylerinde cinsiyete baglh bir farlilik ortaya ¢ikmamistir. Kocaoglu'nun (2016) yaptig:
calisma sonucunda, 6gretmenlerin FATIH Projesi teknolojilerini kullanmaya yonelik 6zyeterlik inanglari
cinsiyete gore degismemektedir. Hanbay Tiryaki'nin (2018) yaptigi calismanin sonuglarina gore erkek
Ogretmenlerin EBA kullanimina yonelik 6zyeterlik algisi diizeyleri kadin 6gretmenlere gore daha yiiksek
gikmistir. Yoriik'iin (2013) yaptig1 calismada, yoneticilerin ve 0gretmenlerin &zyeterlik ve proje getirileri
boyutunda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farkliik bulunmaktadir ve erkek Ogretmenlerin
Ozyeterlikleri kadin Ogretmenlere gore daha yiiksektir. Akinci’'min (2016) yaptigi calisma sonucunda,
Ingilizce 6gretmeni adaylarimin FATIH Projesi teknolojilerini kullanmaya yonelik dzyeterlik inanglari
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte, erkek 6gretmen adaylariin 6zyeterlik inanglar:
kadinlara gore daha yiiksek diizeydedir.

Arastirma sonucunda ortaokul &gretmenlerinin EBA kullanimina yonelik 6zyeterlik algis1 diizeyleri
Ogretmenlerin yasimna gore anlamli bir farkliik gostermemektedir. Hanbay Tiryaki'nin (2018) yaptig:
calismanin sonuglarina gore de EBA kullanimina yonelik 6zyeterlik algis1 diizeyleri 6gretmenlerin yasina
gore anlaml bir farklihik gostermemektedir. Aksoy’un (2017) Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile ilgili olarak
yaptigi calismasi sonucunda FATIH Projesi teknolojilerine (akilli tahta) yonelik ozyeterlik inang
diizeylerinde yasa baglh bir farlilik ortaya gikmamustir. Yoriik'iin (2013) yaptig1 calismada, yoneticilerin ve
Ogretmenlerin Ozyeterlik ve proje getirileri boyutunda yas degiskenine gore anlamh bir farklilik
bulunmaktadir ve 41-45 yas arasindaki 0gretmenler ve yoneticiler diger yas araliklarina gore daha diisiik
seviyede Ozyeterlige sahiptirler. Kocaoglu'nun (2016) yaptigi galisma sonucunda, dgretmenlerin FATIH
Projesi teknolojilerini kullanmaya yonelik 6zyeterlik inanglar1 yasa gore degismektedir.

Arastirma sonucunda ortaokul 6gretmenlerinin EBA kullanimina yonelik 6zyeterlik algis1 diizeyleri
ogretmenlerin mesleki deneyimlerine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Hanbay Tiryaki'nin (2018)
yaptig1 calismanin sonuglarina gore de EBA kullanimina yonelik 6zyeterlik algisi diizeyleri 6gretmenlerin
mesleki deneyimlerine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Aksoy’un (2017) Sosyal Bilgiler
ogretmenleri ile ilgili olarak yaptig1 ¢alismasi sonucunda FATIH Projesi teknolojilerine (akilli tahta) yonelik
Ozyeterlik inang¢ diizeylerinde mesleki deneyime bagh bir farlilik ortaya ¢ikmamistir. Yoriik'iin (2013)
yaptig1 calismada, yOneticilerin ve 6gretmenlerin 6zyeterlik ve proje getirileri boyutunda kidem degiskenine
gore anlaml bir fark bulunmaktadir. 11-15 yil kidemi bulunan 6gretmenler, 16-20 yil kidemi bulunan
Ogretmenlere gore daha yiiksek Ozyeterlige sahiplerdir. Kocaoglu'nun (2016) yaptig1 ¢alisma sonucunda,
ogretmenlerin FATIH Projesi teknolojilerini kullanmaya yonelik &zyeterlik inanglart kideme gore
degismektedir.

Arastirma sonucunda ortaokul 6gretmenlerinin EBA kullanimina yonelik 6zyeterlik algis1 diizeyleri
Ogretmenlerin bransina gore anlaml bir farklihk gostermemektedir. Hanbay Tiryaki'nin (2018) yaptig:
¢alismanin sonuglaria gore de EBA kullanimina yonelik 6zyeterlik algisi diizeyleri 6gretmenlerin bransina
gore anlamli bir farkliik gostermemektedir. Yoriik’iin (2013) yaptigi calismada, yoOneticilerin ve
Ogretmenlerin 0z-yeterlik ve proje getirileri boyutunda brans degiskenine gore anlamli bir farklilik olup,
sosyal bilimler bransina ait yonetici ve 6gretmenler daha olumlu diisiincelere sahiptirler.

Arastirma sonucunda ortaokul 6gretmenlerinin EBA kullanimina yonelik 6zyeterlik algis1 diizeyleri
ogretmenlerin giin icindeki bilgisayar kullanma siirelerine gore anlamh bir farklilik gostermemektedir.
Hanbay Tiryaki'nin (2018) yaptig1 ¢alismanin sonuglarina gore de EBA kullanimina yonelik 6zyeterlik algis:
diizeyleri Ogretmenlerin okul disinda bilgisayar1 kullanma siiresine gore anlamli bir farklihik
gostermemektedir. Aksoy’un (2017) Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile ilgili olarak yaptig1 calismasi sonucunda
FATIH Projesi teknolojilerine (akilli tahta) yonelik 6zyeterlik inang diizeylerinde haftalik bilgisayar
kullanma siiresine bagli bir farlilik ortaya ¢ikmamistir. Kocaoglu'nun (2016) yaptig1 calisma sonucunda,
Ogretmenlerin FATIH Projesi teknolojilerini kullanmaya yonelik 0zyeterlik inanglar1 bilgisayar kullanim
sikligina gore degismektedir.

Arastirma sonucunda ortaokul &gretmenlerinin EBA kullanimina yonelik 6zyeterlik algis1 diizeyleri
Ogretmenlerin giin icindeki internet kullanma siirelerine gore anlamlh bir farklilik gostermemektedir.
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Arastirma sonucunda ortaokul Ogretmenlerinin EBA kullanimina yonelik Ozyeterlik algis1 diizeyleri,
ogretmenlerin bilgisayar kullanma diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermekte, bilgisayar kullanma
diizeyleri arttikca EBA kullanimina yonelik 6zyeterlik algisinin da arttig1 goriilmektedir. Hanbay Tiryaki'nin
(2018) yaptig1 calismanin sonuglarina gore ise EBA kullanimina yonelik Ozyeterlik algisi diizeyleri
ogretmenlerin okul disinda bilgisayar: kullanma seviyesine gore anlamli bir farklihik gostermemektedir.
Aksoy’un (2017) Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile ilgili olarak yaptigi caligmasi sonucunda FATIH Projesi
teknolojilerine (akilli tahta) yonelik 6zyeterlik inang diizeylerinde, herhangi bir bilgisayar sertifikasina sahip
olma durumuna bagl bir farlilik ortaya ¢tkmamugtir.

FATIH Projesi BIT'in egitime entegrasyonu saglamaya yonelik bir projedir (Kaya ve Usluel, 2011) ve bu
nedenle BIT entegrasyonunu etkileyen faktorlerin incelenmesi FATIH Projesinin basariya ulagmasina katki
saglayacaktir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglar; EBA'nin etkili ve verimli bir sekilde kullanilmasina, bu
sayede Ogretmenlerin EBA’dan daha fazla yararlanmalarma, EBA'nin gelistirilmesine ve ileride yapilacak
arastirmalara katki saglamasi agisindan 6nem tasimaktadair.
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Oz

Bu ¢alismanin amacy; Cankaya ilgesinde bir ilkdgretim okulundaki 9-10 yas grubu ¢ocuklarin motor gelisim
seviyelerinin incelenmesidir. Aragtirmaya Cankaya flgesi, TSK Mehmetcik Vakfi Hafize fhsan Payaza
flkokulu'ndan 93 (42 kiz-51 erkek) &grenci goniillii denek olarak katilmistir. Deney grubunda bulunan
gocuklar Biiyiik Kas Motor Gelisim Testinin (BKMGT-2) alt testleri olan yer degistirme becerisi ve nesne
kontrol becerisi testlerinden gegirilmistir. Olgiimler sirasinda; nesne kontrol becerileri (top sektirme, topu
tutma, topa ayakla vurma, top atma, topu yuvarlama, nesne ile sabit topa vurma) ve yer degistirme becerileri
(kosu, galop, tek ayak sicrama, kosarak engelden atlama, uzun atlama, kayma), her bir ¢ocuga iki kez
yaptirillarak ve denemelerin ikisi de puanlanmistir. Her becerinin igerdigi her madde igin, ¢ocuk hareketi
dogru yaparsa 1 puan, dogru yapamaz ise 0 puan verilmistir. Denemenin her birinin puanlanmasinin
sonucunda, her madde icin toplam puana ulasilmistir. Madde toplam puanlar toplanarak her bir becerinin
puanlar1 hesaplanmis ve o beceriye ait basar1 durumu belirlenmistir. Bu arastirma sonuglari ile Psikomotor
gelisim evrelerinin {i¢lincii evresi olan temel hareketler dénemini tamamlayip, son evre Sportif Hareketler
Dénemi 7-10 yas Ozel hareketler beceri evresinde bulunan c¢ocuklarin, temel motorik o&zelliklerinin
belirlenmesi, uygun spor branslarina yonlendirilmelerinde katki saglayacaktir. Bilimsel ¢alismalarda yaygin
olarak kullanilan TGMD 1I testinin Tiirk ¢ocuklar i¢in uyarlanmis olan Biiyiik Kas Motor Gelisim Testi
(BKMGT-2) uygulanarak bir yandan Tiirk ¢ocuklari i¢cin normlarin olusmasinda katki saglanirken, diger
yandan ¢ocuklar arasinda antropometrik Ozelliklere ve diger degiskenlere bagli olarak temel motorik
ozelliklerin gelismesi g6zlenebilecektir.

Keywords:
motor beceriler, ¢ocuk, performance, motor gelisim, kas gelisimi

1. Giris

Spor, cocugun biiylimesinde, olgunlasmasinda biligsel gelisiminde ve sosyallesmesinde 6nemli rol
oynayacagl icin onun hayatina erken yaslarda girmelidir (Muratli, 2007). Sporda iist diizey basariya
ulagabilmek, spora erken yonlendirme ile baglantihdir. Cocuklarin ve genglerin en yiiksek verim
saglayacaklar1 branslara zamaninda yonlendirilmesi spor biliminin en 6énemli konusunu olusturmaktadir.
Bu nedenle ¢ocuklarin miimkiin olabilecek en erken yasta basarili olabilecekleri bransa yonlendirmek énemli
bir unsurdur (Tutkun, 2002). Erken yaslarda spor ile tanisan ¢ocuklar, bilgi, davranis, beceri ve aktif bir
yasam tarzina sahip olma istegi kazanmaktadirlar. Ayrica spor yapan ¢ocuklarin benlik algilar1 ve basarma
duygular1 da olumlu yonde gelisim gostermektedir. Saygi, dostluk, arkadaghk, adil oyun gibi evrensel
degerleri algilamalar1 ve bunun sonucunda da spor kiiltiiriinii 6grenmeleri de Ozellikle erken yaslarda
baslanan sportif yasant: ile miimkiin olmaktadir. Kuvvet, dayaniklilik, siirat, hareketlilik ve koordinasyon
Temel Motorik Ozelliklerdir. Bu yetenekler kalitsal olmakla birlikte geligebilir ve gelistirilebilir niteliktedirler
(Cakiroglu, 1997). Motor becerilerin gelisimi bireyin zihinsel, duygusal ve toplumsal gelisimi ile ilgilidir. Bu
boyutlar birbirinden bagimsiz olarak gelisemezler. Bireyin motor becerilerdeki yetenegi konusunda kendini
yeterli hissetmesi onu fiziksel etkinlik ve spora katilmada giidiileyecek, boylece fiziksel ve psikolojik olarak
uyumlu bir birey olma sansini arttiracaktir (Araci, 2004). Motor gelisim dénemlerini tanimlamada en yaygin
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olarak kullamilan simiflandirma Gallahue ait smiflamadir. Gallahue (2002) motor gelisim donemlerini
refleksif, ilkel, temel ve spor hareketleri donemi olmak tizere 4 bdliimde incelemistir. Bu dénemlerden en
sonuncusu olan sportif hareketler dénemi 7 yas ve istiinii kapsamaktadir. 7-10 yas donemi ¢ocuklarda
Psikomotor gelisim donemleri agisindan spora 6zgii hareketler diger bir deyigle sporla tanisma doénemi
olarak bilinmekte olup ¢ocuklarin spora yonelmesinde onemli ve kritik bir donemdir. Ayrica ¢ocuklarda
temel hareketler doneminde elde ettikleri hareket kazanmimlarin olgunlastig1 ve sportif alana uygulama
imkani bulduklar1 donemdir (Gallahue, 2002). Kendi igerisinde; genel gegcis evresi, 6zel hareket becerileri
evresi, spor dalina 6zgii hareket becerileri evresi olmak iizere ii¢ boliimde ele alinan bu dénemde ¢ocuklar
daha 6nce kazandiklar1 temel becerileri daha akic1 ve dogru olarak ortaya koyma imkam bulurlar. Bu asama
temel hareketlerin gelisim asamasidir. Temel hareketler ise tiim ¢ocuklarda ortak olarak bulunan, yasam igin
gerekli olan temel beceriler olarak adlandirilir (Muratli, 2007). Arastirmamiz, psikomotor gelisim
evrelerinden temel hareketler donemini tamamlayip, son evre sportif hareketler donemi 7-10 yas ozel
hareketler beceri evresinde bulunan ¢ocuklarin temel motorik &zelliklerinin belirlenmesi ve uygun spor
branslarina yonlendirilmesine pozitif bir katkida bulunmak adina 6nem arz etmektedir.

2. Yontem
2.1 Aragtirmanin Modeli

9-10 yas grubu ¢ocuklarin motor gelisim seviyelerini incelemek amaciyla yapilan bu ¢alisma deneysel
modele uygun olarak hazirlanmis tarama modelindedir.

2.2 Evren ve Orneklem

Aragtirma evrenini 2016-2017 O6gretim yilinda ilkogretim c¢aginda 9-10 yas grubu c¢ocuklar
olusturmaktadir. Orneklemini ise Ankara ili Cankaya flgesi TSK Mehmetcik Vakfi Hafize Thsan Payaza
[Ikogretim Okulunda okuyan 9-10 yaginda 93 (42 kiz-51 erkek) ogrenci olusturmaktadir. Arastirma
Ornekleminin belirlenmesinde seckisiz 6rnekleme yontemi kullanilmistir.

Tablo 1. Aragtirma Grubuna Ait Betimsel Istatistikler

Degiskenler N %
Cinsivet Erkek 51 54,8
sye Kiz 2 452
9 Yas 22 23,7
Y
a 10 Yas 71 76,3
.. Evet 76 81,7
kul i Egitim AL !
Okul Oncesi Egitim Alma Hayir 17 183
Boy 93 140.67 6.396
Kilo 93 36.47 7.717
. . Sag El 93 100,0
Tercih Edilen El Sol El i ]
. . Sag Ayak 84 90,3
Tercih Edilen Ayak Sol Ayak 9 97

2.3 Veri Toplama Araglar1 ve Veri Toplama Teknikleri

Arasgtirmada, ¢ocuklarin motor gelisim diizeylerini 6l¢mek igin Tiirk ¢ocuklarina Boz (2011) tarafindan
uyarlanan Biiyiik Kas Motor Gelisim Testi (BKMGT-2) kullanilmistir. Biiyiik Kas Motor Gelisim Testi-2
(BKMGT-2): Ulrich (1985) Test of Gross Motor Development (TGMD) testinin 3 ile 10 yas arasindaki
¢ocuklarin motor gelisimlerini degerlendirmek amaciyla gelistirmistir. Daha sonra bu testi yeniden gozden
gecirerek TGMD-2 yi gelistirmistir. Ulrich tarafindan (2000)yilinda Amerika norm degerlerine gore
standardize edilen “Test of Gross Motor Development- Second Edition (TGMD-2)” testinin arastirma
kapsaminda uyarlama calismasi yapilmistir. Boz (2011) tarafindan testin Tiirk ¢ocuklara uyarlama calismasi
yapilmis olup testin orijinali 3-10 yas grubu cocuklarin biiyiik kas motor gelisimlerini olgmeye
yoneliktir.Testin giivenirligi 5 yas i¢in a=.92; 6 yas i¢in a=.91 olarak bulunmustur. Biiyiik Kas Motor Gelisim
Testi (BKMGT-2) iki alt testten olugsmaktadir. Bunlar; yer degistirme beceri alt testi ve nesne kontrolii beceri
alt testleridir. Yer degistirme beceri alt testi, toplam 6 beceriyi ( kosu, gallop, tek ayak sicrama, kosarak engel
iistiinden atlama, uzun atlama ve kayma becerileri) icermektedir. Nesne kontrol becerisi alt testi de toplam 6
beceriden (raket vurusu, top sektirme, topu tutma, topa ayakla vurma, topu atma ve topu yerden yuvarlama
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becerileri) olusmaktadir. BKMG Testi toplamda 12 beceriyi igeren bir testtir. Her bir motor beceri, 3 veya 5
maddeden olusan beceri hareket analizlerinden olusmaktadir. Her becerinin igerdigi her madde i¢in, ¢ocuk
hareketi dogru yaparsa 1 puan, dogru yapamaz ise 0 puan verilir. Denemenin her birinin puanlanmasinin
sonucunda, her madde icin toplam puana ulagilir. Toplam puan 2 den biiyiik olamaz. Yerdegistirme
becerisinden alinabilecek en yiiksek toplam puan 48 ve nesne kontrolii becerisinden alinabilecek en yiiksek
toplam puan 38 dir.

2.4 Verilerin Toplanmasi

Veriler toplanmadan Once arastirmaci ve yardimcilar1 (Altt Beden Egitimi ve Spor Yiiksek Okulu
mezunu antrendr ve Ogretmene BKMG testinin uygulanmasina iliskin 2 saat teorik ve 2 saat uygulama
egitimi arastirmaci tarafindan verilmistir.) testin uygulanacag: alanda ¢alisma yaparak test diizenegini
hazirlamiglardir. Her becerinin uygulanmas: icin BKMG testinde belirtilen kosullar saglanmistir. Testte
kullanilacak materyaller de orjinal testin sartlarina uygun olarak hazirlanmaistir.

BKMGT-2 testi uygulamas: icin; her beceri ic¢in ayri istasyon kurulmus, her istasyona bir egitici
gorevlendirilmigtir. Uygulama esnasinda c¢ocuklar tek tek uygulamaya katilmiglar ve uygulamanin
baslangicindan itibaren ayrica gorevlendirilen mihmandar tarafindan sirasiyla tiim istasyonlara gotiiriilerek,
uygulama yapilmistir. Uygulamada her istasyon i¢in gorevlendirilen ve istasyonda uygulama sonuna kadar
sabit kalan egitimcinin uygulamanin gecerlilik giivenilirli§ine katk: sagladig: degerlendirilmektedir.

2.5 Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS 23.0 programina aktarilmistir. Verilerin analizinde arastirma
grubunun 6zelliklerinin tamimlanmasi igin betimsel istatistik analizi (ortalama, standart sapma, frekans%)
yapilmustir. Gruplar arasinda verilerin karsilastirilmasinda Bagimsiz Grup t testi (Independent-Sample t test)
kullanilmistir. Istatistiksel anlamlilik diizeyi p<0.05 olarak alinmustir.

3. Bulgular
Tablo 2. Cinsiyet Degiskenine Gore Ogrencilerin Temel Motorik Diizeyleri
Boyut Cinsiyet N M SS SD t P
Erkek 51 7,64 ,795 .
YDB-Kosu Kiz o 621 1522 5.827 .000
Erkek 51 6,70 1,025
_{ *
YDB-Galop Kiz 4 492 2,004 5.519 .000
Erkek 51 9,68 ,812
- *
YDB-Tek Ayak Sigrama Kiz 4 8,02 1615 6.433 .000
YDB-Kogsarak  Engelden Erkek 51 511 ,992 .
Atlama Kiz 42 4,11 1,328 4144 000
Erkek 51 7,62 ,999
- *
YDB-Uzun Atlama Kiz 4 6,02 1814 5.399 .000
Erkek 51 7,56 ,984
- *
YDB-Kayma Kiz 0 6,02 2321 4.308 .000
gisti isi  Erkek 1 44 2
Yer Degistirme Becerisi rke 5 ,35 ,965 10282 000*
Toplam Kiz 42 35,33 5,349 91
. Erkek 51 6,41 1,512
NKB-Top Sektirme Kiz 0 652 1501 -,357 722
Erkek 51 5,86 ,400 .
NKB-Topu Tutma Kiz 1 547 1,087 2,354 .021
Erkek 51 7,15 1,347 "
NKB-Topa Ayakla Vurma Kiz 0 652 1,656 2,033 .045
Erkek 51 6,23 1,945
NKB-Top Atma Kiz 4 6.71 1,966 -1,176 .243
Erkek 51 7,35 1,425
NKB-Topu Yuvarlama Kiz 4 742 1,467 -,251 .802
NKB-Raketle Sabit Topa Erkek 51 7,31 1,805
Vurma Kiz 42 6,76 1,935 1420 159
Nesne Kontrol Becerisi Erkek 51 40,41 5,056 883 380
Toplam Kiz 42 39,42 5,678 ’ )
Erkek 51 84.76 ,993
BKMGT Toplam P 1 . .000*
GT Toplam Puan Kiz 0 7475 1,350 9 6.089 000

p<0.05
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Tablo 2 incelendiginde; cinsiyete bagli olarak Ogrencilerin yer degistirme becerilerinden Kosu
(Merkek=7.64+0,79; Mkiz=6.21+1,52), Galop (Merkek=6.70+1,02; Mkiz=4.92+2,00), Tek Ayak Sigrama
(Merkek=9.68+0,81; Mkiz=8.02+1,61), Kosarak Engelden Atlama (Merkek=5.11+0,99; Mkiz=4.11+1,32), Uzun
Atlama (Merkek=7.62+0,99; Mkiz=6.02+1,81), Kayma (Merkek=7.56+0,98; Mkiz=6.02+2,32) ve Yer Degistirme
Toplam Puanlarinda (Merkek=44.35+2,96; Mkiz=35.3315,34) istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit
edilmistir. Buna gore, cinsiyete bagl olarak erkek &grencilerin puan ortalamalarinin kiz 6grencilere gore
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (p<0.05). Yine cinsiyete bagli olarak &grencilerin Nesne Kontrol
Becerilerinden Topu Tutma (Merkek=5.86+0,40; Mkiz=5.47+1,08) ve Topa Ayakla Vurma (Merkek=7.15+1,34;
Mkiz=6.52+1,65) becerilerinde erkek Ogrenciler lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. BMGT Toplam
Puanlarinda da (Merkek=84.76+0,99; Mkiz=74.75£1,35) cinsiyete bagli olarak istatistiksel olarak anlaml
farklilik tespit edilmistir. Buna gore, cinsiyete bagli olarak erkek &grencilerin puan ortalamalarinin kiz
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu gortilmiistiir (p<0.05).

Tablo 3. Yas Degiskenine Gore Ogrencilerin Temel Motorik Diizeyleri

Boyut Yas N M SS SD t P
9 Yas 22 6,90 1,540
YDB-Kosu 10 Yas - 702 1,330 -,353 725
9 Yas 22 6,40 1,053
YDB-Gal 1,541 127
Galop 10Yas 71 574 1,925 2
9 Yasg 22 8,59 1,680
YDB-Tek Ayak -1,247 21
ek Ayak Sigrama 10Yas 71 9,04 1,418 ’ 6
YDB-Kosarak Engelden 9 Yas 22 4,36 1,364 1302 19
Atlama 10 Yas 71 4,76 1,212
9 Yasg 22 6,68 1,701
YDB- Atl -72 4
Uzun Atlama 10Yas 71 697 1,612 728 69
9 Yasg 22 7,18 1,789
YDB-K. 377
ayma 10Yas 71 677 1,906 888 3
Yer Degistirme Becerisi 9 Yas 22 40,13 5,083 124 901
Toplam 10 Yas 71 40,32 6,484 o1 ’ )
. 9 Yas 22 6,09 1,570
NKB-Top Sektirme 10 Yas 71 657 1,470 -1,335 185
9 Yas 22 5,72 ,631
NKB-Topu Tutma 10 Yas - 567 858 ,259 796
9 Yas 22 6,54 1,870
NKB-Topa Ayakla Vurma 10 Yas 71 697 1393 -1,152 252
9 Yas 22 6,00 2,047
NKB-Top At -1,241 218
op Atma 10Yas 71 659 1,924
9 Yasg 22 6,09 2,388
NKB-T! Y 1 -5,577 .000*
opu Yuvarlama 10 Yas - 778 558 5,5 000
NKB-Raketle Sabit Topa 9 Yas 22 6,59 1,436 1362 177
Vurma 10 Yas 71 7,21 1,977
Nesne Kontrol Becerisi 9 Yas 22 37,22 6,603 2861 005
Toplam 10 Yas 71 40,81 4,614
9 Yasg 22 77,36 10,284
BKMGT Toplam P 1 -1 .
GT Toplam Puan 10Yas 71 8114 8,864 ? /680 096
p<0.05

Tablo 3 incelendiginde; yasa bagh olarak oOgrencilerin yer degistirme becerilerinden Kosu (M9
Yas=6,90+1,54; M10 Yas=7,02+1,33), Galop (M9 Yas = 6,40+1,05; M10 Yas=5,74+1,92), Tek Ayak Sicrama (M9
Yas =8,59+1,68; M10 Yas=9,04+1,41), Kosarak Engelden Atlama (M9 Yas = 4,36+1,36; M 10 Yas=4,76+1,21),Uzun
Atlama (M9 Yas = 6,68+1,70; M 10 Yas=6,97+1,61), Kayma (M9 Yas = 7,18+1,78; M10 Yas=6,77+1,90), ve Yer
Degistirme Toplam Puanlarinda (M9 Yas=40,13+5,08; M 10 Yas=40,32+6,48), istatistiksel olarak anlaml
farklilik tespit edilmemistir (p>0.05). Yasa bagh olarak Ogrencilerin Nesne Kontrol Becerilerinden Topu
Yuvarlama (M9 Yas = 6,09+2,388; M10 Yas=7,78+0,55) ve Nesne Kontrol Toplam Puanlarinda (M9 Yas =
37,22+6,603; M10 Yas=40,81+4,61) istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir. Buna gore, yasa bagh
olarak 10 yas 0grencilerin puan ortalamalarinin 9 yas dgrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir
(p<0.05).
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Tablo 4. Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gore Ogrencilerin Temel Motorik Diizeyleri

Boyut 0.0.E. N M Ss SD t p
Evet 76 6,98 1,331
YDB-K -194 ,847
o8t Haywr 17 7,05 1,599
Evet 76 5,86 1,927
YDB-Gal -398 ,692
aop Hayr 17 605 826
Evet 76 9,00 1,469
YDB-Tek Ayak S ’ ’ ,883 ,379
CRAYARSIIEmA oy 17 864 1,578
YDB-Kosarak  Engelden Evet 76 4,73 1,247
1,14 2
Atlama Hay1r 17 4,35 1,271 143 256
Evet 76 6,92 1,555
YDB-Uzun Atl ’ ’ 222 ,825
zun Atama Hayr 17 682 1,975
Evet 76 6,81 1,866
YDB-K -597 ,552
ayma Hayr 17 711 1,964
Yer Degistirme Becerisi Evet 76 40,32 6,304 163 871
Toplam Hayir 17 40,05 5,617 01 ’ ’
Evet 76 6,63 1,486
NKB-Top Sekti ’ ’ 2,356 ,021%
Op wextrme Hayr 17 570 1,358
Evet 76 5,61 ,878
NKB-Topu Tut -1,782 ,078
opu tutma Hayr 17 6,00 ,000
Evet 76 6,88 1,441
NKB-Topa Ayakla V ’ ’ 142 ,888
opaAyakla VUIma — pvr 17 682 1,878
Evet 76 6,63 1,853
NKB-Top At 1,900 ,061
op Atma Hayr 17 564 2,262
Evet 76 7,61 863
KB-Topu Yuvarl ’ ’ 47, 1*
N opu Yuvarlama Hayir 17 635 2644 3,473 ,00
NKB-Raketle Sabit Topa Evet 76 7,13 1,913 o7 169
Vurma Hayir 17 6,76 1,714 ! !
Nesne Kontrol Becerisi Evet 76 40,51 4,745 2122 037+
Toplam Hayir 17 37,52 7,116
Evet 76 80,84 8,463
BKMGT Toplam P 1 1 194
GT Toplam Puan Hayr 17 77,58 12,354 ? S A9
p<0.05

Tablo 4 incelendiginde; 6grencilerin bir okul oncesi egitim kurumuna gitmelerine bagh olarak Nesne
Kontrol Becerilerinden, Top Sektirme (Mevet=6.63+1,48; Mhayir=5.70+1,35), Topu Yuvarlama
(Mevet=7.61+0,86; Mhay1r=6.35+2,64) ve Nesne Kontrol Becerisi toplam puanlarinda (Mevet=40.51+4,74;
Mhay1r=37.52+7,11) istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir. Buna gore, okul 6ncesi egitim alan
ogrencilerin puan ortalamalarinin, okul Oncesi egitim almayan Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu
gorilmistiir (p<0.05).

4. Tartisma ve Sonug

Aragtirmamizda, O6grencilerin cinsiyet degiskenine gore biiylik kas motor gelisim testinde yer
degistirme becerilerinden kosu, galop, Tek ayak sigrama, kosarak engelden atlama, uzun atlama, kayma ve
yer degistirme toplam puanlarinda ve nesne kontrol becerilerinden topu tutma ve topa ayakla vurma alt
boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu ve erkek &grencilerin puan ortalamalarmin kiz
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Valentini ve Rudisil (2000), 5-6 yas araliginda diisiik
motor performansa sahip kiz ve erkek ¢ocuklarin motor beceri bakimindan farklilik gosterip gostermedigini
inceledikleri calismada, lokomotor beceriler bakimindan erkek ve kiz ¢cocuklar arasinda anlamli bir farklilik
gozlenemezken nesne kontrol becerilerin de erkek cocuklari kiz ¢ocuklarina gore daha yiiksek puanlara
sahiptirler. Largo ve dig. (2001) sinir motor gelisimi ¢alismalarinda 5-18 yas araligindaki 600 g¢ocugun
tekrarlanan parmak hareketleri, kayma, topuk parmak ucu yiiriime, denge becerisini incelemisler, sonug
olarak, cinsiyetin ¢ocuklarin performansinda az etkiye sahip olduklarini, kizlarin ince motor beceri
gelisimlerinde, erkeklerin ise hizli hareket gerektiren gorevlerde daha iyi olduklarini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin, yasa bagli olarak yer degistirme becerilerinden kosu, tek ayak sicrama
kosarak engelden atlama uzun atlama kayma ve yer degistirme toplam puanlarinda istatistiksel olarak
anlaml farklilik tespit edilmemistir. Yasa bagli olarak Ogrencilerin nesne kontrol becerilerinden topu
yuvarlama ve nesne kontrol toplam puanlarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir. Buna
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gore, yasa bagl olarak 10 yas 6grencilerin puan ortalamalarmin 9 yas 6grencilere gore daha yiiksek oldugu
goriilmiustiir. Cleland ve ark., (1993) 40 ¢ocukla (4,6,8 yas) yaptiklar1 ¢alisma sonrasinda deneyim ve yasin,
¢ocuklarin hareket becerisi puanlarinin % 45’ini agikladigini belirtmislerdir. Zachopoulou ve Makri (2005),
191 c¢ocukla yaptiklar: ¢alismada okul oncesi ve ilkokul donemindeki ¢ocuklarin hareket becerilerine yas
gruplarinda motor akicilik ve esneklik faktorii i¢in anlamli bir fark tespit edilmistir. Williams ve ark., 2008
yilinda yaptig1 calismada okul oncesi grubu igeren 3 yasinda 80 ¢ocuk ve 4 yasinda 118 ¢ocuk calisti. Elde
edilen ol¢limler neticesinde 3 yas grubu ¢ocuklarin lokomotor ve obje kontrol beceri diizeyleri 4 yas grubu
¢ocuklara nazaran daha diisiik ctkmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin, okul 6ncesi déonemde egitim alma
degiskenine gore incelendiginde, top sektirme ve topu yuvarlama ve nesne kontrol becerisi toplam puaninda
anlamh farklilik goriilmiistiir. Buna gore okul Oncesi donemde motor beceri egitimi alan ¢ocuklarin
almayanlara gore daha yiiksek puanlara sahip oldugu tespit edilmistir. Arastirma bulgularini destekleyici
sekilde Valentini ve Rudisil’in (2000) yilinda, 5-6 yas araliginda diisiik motor performansa sahip kiz ve erkek
¢ocuklarin {izerinde yaptig1 calismada, deney grubunun kontrol grubuna gore yiiksek hareket becerisi
gosterdigini belirtmistir. Deli, Bakle ve Zachopoulou, (2006) ve Derri, Tsapakidou, Zachopoulou ve
Kioumourtzoglou (2001) yaptiklar: ¢alismada, motor beceri egitimi alan ¢ocuklarin almayanlara gore yiiksek
puanlara ve motor beceri yeterliligine sahip oldugunu tespit etmistir. Bu bulgular1 destekleyici bir ¢alismay1
Wang, (2004) yaratici hareket programinin okul oncesi ¢ocuklarin biiyiik kas motor becerisine etkisini
inceleyeredigi calismasinda, yaratici hareket egitimine katilan deney grubundaki c¢ocuklarin biiyiik kas
motor beceri puanlar1 kontrol grubundaki ¢ocuklarin puanlarindan anlamli fark gosterdiklerini bulmustur.
Aydin'in (2009) yiinda yaptigi aymi grupta yer alan bir yiiksek lisans calismasinda Kiitahya ilinde
ilkogretim 1. kademe de Ogrenim goren on yas grubu ¢ocuklarin TGMD-II testine gore motor gelisim
diizeyleri arastirilmistir. Calisma sonuglari, uygulanan TGMD-II testine gore cinsiyete, spor dalina, spor
dalina ve cinsiyete bagli olarak deneklerin temel lokomotor, obje kontrol ve TGMD Toplam Puan diizeyleri
arasindaki farklarin 6nemli oldugunu gostermistir. Benzer sekilde Karagoz (2009) yilinda yapitig1 calismada,
diizenli spor yapan 6grencilerin motor becerilerini daha yiiksek oldugunu tespit etmistir.

Okul 6ncesi egitimi psikomotor becerilerin gelisiminde olumlu etki etmektedir. Bu sebepten dolay:
¢ocuklarin imkanlar dahilinde okul ncesi egitimine devam etmeleri saglanmali ve bu egitimde uygulanacak
olan egzersiz programlarinin tamamen bilimsel yontemler ¢ercevesinde, psikomotor gelisimi dogrudan ve
olumlu yonde etkileyecek seklide yapilmalidir. Bu evrede yapilacak dogru planlamalar ile egiticiler ve
aileler, cesitli aktiviteler ile ¢cocuklarin motor hareket yeterliligini arttirmalarina yardimei olmali ve mutlaka
Psikomotor Olgiimler yapilarak, ¢ocugun yatkin oldugu spor dalina yonlendirilmesi saglanmalidir.
Yonlendirilecek dogru bransta, bransa 6zgii ¢alismalarin yaptirilmasi, yetenegin gelisimine dogrudan etki
saglayarak, gerek ulusal gerekse uluslararasi diizeyde, bireysel ve takim bazinda sportif basarrya ulasmada
Onem tagimaktadir.

Kaynaklar

Aydin, S. (2009). Kiitahya ilinde Salon Sporlar1 Miisabakalarina Katilan 1. Kademe 10 Yas Grubu
C)grencilerinin TGMD-II Testine Gore Motor Gelisme Diizeylerinin Arastirilmasi, Yiikseklisans Tezi,
Dumlupinar Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kiitahya.

Araci, H. (2004). Ogretmenler ve Ogrenciler Icin Okullarda Beden Egitimi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Boz, M. (2011). 5-6 Yas Grubu Cocuklara Uygulanan Temel Hareket Egitim Programinin Hareket
Becerilerinin Gelisimine Etkisi. Doktora Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, Cocuk
Gelisimi ve Egitimi Bilim Dali, Ankara.

Cakiroglu, M.IL. (1997) Antrenman Bilgisi-Antrenman Teorisi ve Sistematigi. Istanbul:  Seker matbaacilik.

Cleland, F. E., & Gallahue, D. L. (1993). Young children’s divergent ability. Perceptual Motor and Motor
Skills.

Deli, E., Bakle, I, & Zachopoulou, E. (2006). Implementing intervention movement programs for
kindergarten children. Journal of Early Childhood Research, 4(1), 5-18.

ER P A International Congresses on Education 2020 | 43



Derri, V., Tsapakidou, A., Zachopoulou, E., & Kioumourtzoglou, E. (2001). Effect of a music and movement
programme on development of locomotor skills by children 4 to 6 years of age. European Journal of
Physical Education, 6(1), 16-25.

Gallahue, D. (2002). 7. Uluslararas1 Spor Bilimleri Kongresi. Motor Gelisim Kursu, Antalya.

Karagoz, H. (2009). Sporun Ilkégretimde Okuyan 8 Yas Grubu Cocuklarinin Temel Motor Ozellikleri
Uzerine Etkisinin Arastirilmasi, Yiikseklisans Tezi, Dumlupinar Universitesi, Kiitahya.

Largo, R. H., Caflisch, J. A., Hug, F.,, Muggli, K., Molnar, A. A, Molinari, L., ... & Gasser, T. (2001).
Neuromotor development from 5 to 18 years. Part 1: timed performance. Developmental medicine and
child neurology, 43(7), 436-443.

Muratly, S. (2007). Cocuk ve Spor. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Tutkun, E. (2002). Samsun Ili ik C)gretim Cag1 Cocuklarinin Yetenek Secim Yonteminin Gelistirilmesi.
Yayinlanmamis Doktora Tezi, Ondokuz Mayis Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii, Samsun.

Ulrich, D. A. (1985). Test of Gross Motor Development. Adapted Physical Activity Quarterly, 3,186-190.
Ulrich, D. A. (2000). Test of Gross Motor Development.(TGMD-2). Texas:Pro.ed.

Wang, J. H. T. (2004). A study on gross motor skills of preschool children. Journal of research in childhood
education, 19(1), 32-43.

Williams, G.H., Pfeiffer, A.K., O’Neill, R.J., Dowda, M., Maver, L.K. (2008). Motor Skill Performance and
Physical Activity in Preschool Children. Obesity.

Valentini N.C. and M.E. Rudisill. (2000). Mastery Motivational Climate Motor Skill Intervention: Replication
and Follow-up, Research Quarterly for Exercise and Sport.

Zachopoulou, E., & Makri, A. (2005). A developmental perspective of divergent movement ability in early
young children. Early Child Development and Care, 175(1), 85-95.

ER P A International Congresses on Education 2020 | 44



ERPA
@;ERPA International Congresses on Education 2020
l"l

Belgrade / Serbia 10-12 April / 2020

Kiiresel yeterlik kavramina yonelik fen bilgisi 6gretmen adaylari’nin

goriisleri

Burcu Bekc¢ibasi*, Senol Besoluk®

Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sakarya, Tiirkiye
bSakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi, Sakarya, Tiirkiye

Abstract

Kiiresel yeterlik bireylerin baska kiiltiirlerden insanlarla farkli platformlarda karsilasmalarinda, kiiresel
meselelerle ilgili deneyimlerinde basarili bir sekilde ortaya koydugu bilgi, beceri, tutum ve degerler
biittintidiir.  Kiiresel yeterlik giintimiizde genglerin kiiltiirler aras: iligkilerin yogunlastigi yasam bigimine
katilip, kiiltiirel farkliliklara deger vermesi ve bu farkliliklardan faydalanabilmesi, kiiresel ve kiiltiirleraras: bir
bakis acis1 gelistirmesi adina biiyiik énem tasimaktadir. Bu arastirma Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinn,
kiiresel yeterlilik kavrami iizerindeki goriislerinin alinmasi ve diisiincelerinin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla
gerceklestirilmistir. Calisma grubu, 2019-2020 egitim-6gretim yili bahar déneminde Sakarya Universitesi Fen
Bilgisi Egitimi programi 4. smifinda grenim goren 32 6gretmen adaymdan olusmaktadir. Calisma, nitel
aragtirma yontemlerinden olan olgu bilim (phenomelogy) arastirmasi olarak yiiriitiilmektedir. Calisma grubu
uygun Ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu aragtirma da veri toplama araci olarak yari yapilandirilmig
goriisme tekniginden yararlanilmistir. Igerik anlizine tabi tutulan bulgularin analizi sonucunda Fen Bilgisi
ogretmen adaylarinin kiiresel yeterlik kavramini tanimadiklar fakat kiiresel yeterlik gercevesinde ki alanlara
karst olumlu bir bakis agisina sahibi olduklar1 goriilmiistiir. Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin bu olumlu bakis
agilari kiiresel yeterlik kavramiyla tam anlamiyla bulusturmak igin 6gretmen adaylariyla bu konu ve
kavramlarin daha fazla yiiz ytlize getirilmesi gerektigi sonucuna varilmustir.

AnahtarKelimeler:
kiiresel yeterlik, fen bilgisi 6gretmen adaylari, egitim fakiiltesi, olgu bilim, nitel calisma

1. Giris

Tiim diinya insanlar1 siirekli bir gelisim ve degisim igerisindedir. Bu gelisim ve degisimler sirasinda
insanlar arasinda stirekli etkilesim ve aktarim gergeklesmektedir. Diinya ¢apinda farkl: iilke ve kiiltiirlerden
insanlarin fikirlerinin, kiiltiirlerinin ve diinya goriislerinin alis verisi ile bir uluslararas: biitiinlesme siireci
kiiresellesmeyi de beraberinde getirmistir ve kiiresellesme diinya c¢apinda bir gereklilik boyutuna
taginmistir.

Egitim sistemleri, 6grencilerin biitiinciil gelisim ihtiyaglarina karsilik verebilmek icin gesitli konulardaki
bilgi, beceri, tutum ve benzeri 6zellikleri {izerine yogun bir ¢alisma icindedir. Bu siiregte kiiresellesmenin
etkisiyle degisen toplumsal yasayis ve iliskilerin bir geregi olarak ortaya ¢ikan kiiresel yeterlik ve kiiresel
vatandashik kavramlari egitim politikalar1 ve uygulama siireclerinde etkili bir paradigma degisimini
beraberinde getirmistir. Bu paradigma degisiminin bir yansimasi olarak egitim sistemlerinde kiiresel
yeterlige sahip bireyler yetistirilmesi amaci 6zellikle son yillarda agirlik kazanmis ve disiplinler istil bir
cercevede ele alinmigtir (Tedmem, 2019).

Yasadigimiz zaman karakterize eden artan kiiresel karsilikli bagimlilik; etkili kiiresel problem ¢dzme
ve yerel, ulusal ve kiiresel yurttaslik yasamina eszamanli olarak katilabilen bireyleri gerektirmektedir.
Ogrencilerimizi bugiiniin ve yarinin diinyasina tam olarak katilmaya hazirlamak icin onlarin kiiresel
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e-mail: burcubekc@hotmail.com
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yeterliliklerini gelistirmemiz gerekmektedir. Kiiresel yeterlilik, kiiresel 6neme sahip konular1 anlama ve
bunlara gore hareket etme kapasitesidir ( Mansilla & Jackson, 2011).

OECD tarafindan PISA 2018 kapsaminda Kiiresel yeterlik alanina ilk defa yer verilmistir ve PISA 2018
degerlendirmesinde agagidaki kiiresel yeterlik tanimini kullanilmigtir:

Kiiresel yeterlik, yerel, kiiresel ve Kkiiltiirlerarasi konulari inceleyebilmeye, farkli bakis agilarini ve
diinya goriislerini anlamaya, farkliliklara deger vermeye, farkli kiiltiirden insanlarla etkili ve saygili bir
sekilde iletisim kurmaya, siirdiiriilebilir kalkinma ve toplu refah igin sorumlulukla hareket etmeye yonelik
kapasitedir.

Bu tanim, bireylerin sahip olmasi gereken kiiresel yeterliligin dort hedef boyutunu 6zetlemektedir:
Yerel, kiiresel ve kiiltiirel 6neme sahip konular1 inceleme
Bagkalarinin bakis acilari ile diinya goriislerini anlama ve deger verme
Kiiltiirler arasi agik, uygun ve etkili iletisimler kurma
Siirdiiriilebilir kalkinma ve toplu refah icin yapicai eylemlerde bulunma(OECD, 2018 aktaran
TEDMEM, 2019).

PISA 2018’de kiiresel yeterligin olciimii bilissel test ve anket formlar1 araciligiyla yapilmistir. Bilissel

test ile Ogrencilerin kiiresel anlayis diizeylerinin Ol¢iilmesi hedeflenmistir. Kiiresel anlayis kiiresel ve
kiiltiirleraras1 konularla ilgili sorunlar1 ¢6zmek icin gerekli olan bilgi ve biligsel becerilerin bilesimi olarak
tanimlanmustir. Anket formlarinda (6grenci, 6gretmen, okul anketleri) ise 6grencilerin kiiresel konular ve
farkli kiiltiirler hakkindaki farkindalik, beceri (bilissel ve sosyal) ve tutumlarma yonelik 6z
degerlendirmeleri ile iilkelerin kiiresel yeterligi artirmaya yonelik faaliyetlerine iliskin 6gretmen ve okul
yoneticilerinin degerlendirmeleri esas alinmistir (Tedmem, 2019) .Tiirkiye PISA’'nin uygulamalarina katildig:
halde kiiresel yeterlik boyutu ile ilgili degerlendirmesine katilmamustir.

UNESCO'nun Uluslararast Egitim Biirosu'na gore, miifredat, insanlarin ne, ne zaman ve nasil
Oogrenmesi gerektigi gibi sorulari ele alarak &gretim, 6grenme ve degerlendirmenin diizenlenme seklini
bicimlendiren bilingli ve sistematik bir bilgi, beceri ve deger se¢imini temsil etmektedir. Bu nedenle, Kiiresel
vatandaslik egitimi’'nin miifredata yansitilmasini saglamak 6nemlidir (APCEIU, 2017).

Tiirkiye’de kiiresel yeterlikle iligkili kavram ve boyutlar1 incelemek amaciyla Fen bilimleri dersi
Ogretim programina bakildiginda kiiresel yeterlilikle iligkili yeterlilikler ve kazanimlar oldugu goriilmiistiir.
T.C. M.E.B. 2018 Fen Bilimleri dersi 6gretim programi'na bakildiginda yetkinlikler baslig1 altinda, Tiirkiye
Yeterlilikler Cercevesi kapsaminda belirlenen ve &grencilerin hem ulusal hem de uluslararas: diizeyde
ihtiya¢ duyacaklar sekiz yetkinlik alam belirtilmigtir. Buna gore, sosyal ve vatandaghk yetkinligi, kiiltiirel
farkindalik ve ifade yetkinligi, yabana dillerde iletisim yetkinligi, insiyatif alma ve girisimcilik yetkinligi
(Milli Egitim Bakanligi, 2018) olmak tizere dort farkli yetkinlik alaninin kiiresel yeterlik kavramlariyla
yakindan iligkili oldugu sdylenebilir.

Fen Bilimleri dersi programinda farkli simf ve farkli konu bagliklar1 altinda kiiresel yeterlik kavrami
kapsamina girebilecek kazamimlar bulunmaktadir. Ornegin; 8.siif diizeyinde canlhilar ve yasam konu
alaninda Enerji Donitisiimleri Ve Cevre Bilimi {initesinde yer alan “Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlar1”
konusu kapsaminda kiiresel yeterlikle iligkili “Kiiresel iklim degisikliklerinin nedenlerini ve olasi
sonuglarini tartisir.” kazanimi bulunmakta ve ayni iinite baslig1 altinda siirdiiriilebilir kalkinma konusu
kapsaminda “ Siirdiiriilebilir Kalkinma” konusu ele alan kazanimlar bulunmaktadir (MEB, 2018 ).

21. yy gelisen diinyasinda kiiresel yeterlik kavrami ve egitimi giin gectikce onem kazanmaktadir ve her
kesim icin bir gereklilik haline déniismektedir. OECD 2030 gelecegin egitim vizyonu calismasinda egitimin
gelecegin hedeflerine ulasmada etkli oldugunu su ciimlerlerle ifade etmektedir; Egitim, insanlarin kapsayici
ve siirdiiriilebilir bir gelecege katkida bulunmalarini ve bunlardan yararlanmalarini saglayan bilgi, beceri,
tutum ve degerlerin gelistirilmesinde hayati bir role sahiptir. A¢ik ve maksatli hedefler olusturmayi, farkl
bakis agilarina sahip baskalariyla birlikte ¢alismayi, dokunulmamis firsatlar1 bulmay: ve biiyiik sorunlara
¢oklu ¢oziimler belirlemeyi 6grenmek oniimiizdeki yillarda 6nemli olacaktir. Egitim, gengleri is diinyasina
hazirlamaktan daha fazlasini yapmay: hedeflemelidir; 6grencileri aktif, sorumlu ve katilimli vatandaslar
olmalari i¢in gereken becerilerle donatmalidir (OECD, 2018).

Siuf kiiltiirii, kiiresel yeterlilikle tutarli olan degerlere de isaret etmelidir. Ogretmenler, &grencilerin
birbirlerine saygi duymanin 6énemini vurgulayan normlar ve rutinler olusturmalarina yardimci olmal ve
ogrencilerle olan etkilesimlerinde 6rnek bir rol model olmalilardir (Asia Society, 2018).
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Bu dogrultuda 6grencilerin kiiresel yeterlik kavramina yonelik biling kazanmasinda egitimcilere biiyiik
sorumluluk diismektedir. Ozellikle ilk ve ortaokul diizeyinde dgrenim goren dgrencilere erken yaslarda
kazandirilan bilgi, biling, tutum ve degerler 6grencilerin istendik yonde davramnislarina ve gelisimlerine
biiyiik katki olusturmaktadir. Bu agidan gelecegi yonlendirecek ve egitecek Ogretmenlerimizin kiiresel
yeterlik kavramini ve kiiresel yeterlik boyutlarini egitim diizeylerine uygun olarak bilip, yetistirecekleri
nesillere bu bilinci aktarmaya hazir olmalari egitim Ogretim faaliyetleri agisindan ¢ok biiyiik Snem
tasimaktadir. Bu dogrultuda ¢alismanin amaci; fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kiiresel yeterlik kavramina
yonelik goriislerini ve algilarini belirlemek seklindedir.

Bu amagla; kiiresel yeterlik kavramini nasil algiladiklarini, ne kadar oncelik verdiklerini, ne kadar
uygulanabilir oldugunu diisiindiiklerini ve bu konuda kendilerini ne kadar yeterli hissettiklerini belirlemeye
yonelik sorularla elde edilen verilerin irdelenmesinin alana katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Calismada
ki amaglar dogrultusunda galismamin problemi; Kiiresel Yeterlilik Kavramina Yonelik Fen Bilgisi Ogretmen
Adaylarinin goriisleri nelerdir? Seklindedir. Calisma esnasinda yapilan goriismelerde 6gretmen adaylarinin
gercek diisiincelerini yansitacaklar1 ve sorulara diriist bir sekilde cevap verecekleri varsayilmaktadir.
Aragtirma Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimiinde okumakta olan 4. Sinuf
O0gretmen adaylariyla sinirlidir.

2. Yontem

Aragtirma grubu, 2019-2020 egitim-6gretim yili bahar déneminde Sakarya Universitesi Fen Bilgisi
Egitimi programi 4. Sinifinda 6grenim goren 32 Ogretmen adayindan olusmaktadir. Bu arastirmada
katilimcilarin bakis agilartyla elde edilen verilerin dikkate alinmasi, katilimcilarin inceledigimiz kavrami
nasil algiladiklarinin belirlenmesi ve bu konudaki goriislerinin alinmasindan dolay: olgubilim arastirma
yontemi ile caligilmasi uygun gorilmiistiir.

2.1 Caligsma Grubu

Aragtirma 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesinde okumakta olan
4.smif fen bilgisi 6gretmen adaylar ile yiriitiilmiistiir. Katihimeilar 32 Kisi olup g¢alisma grubu uygun
ornekleme yontemi ile belirlenmistir.

2.2 Veri Toplama Araglar1

Bu aragtirma kapsaminda 6gretmen adaylarimin Kiiresel Yeterlilik kavramu ile ilgili algilarim en uygun
sekilde tespit edebilmek icin veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis goriisme tekniginden
yararlanilmistir. Toplam 7 sorudan olusan goriisme formu yazarlar tarafindan gelistirilmis ve goriisme
formu olusturulurken, ilgili literatiirden ve akademisyenlerin goriislerinden yararlanilmistir. Kiiresel
yeterlik goriis bildirme formu'nda yer alan 7 soru su sekildedir;

1. Kiiresel Yeterlik kavramini agiklayimniz.

2. Yerel, kiiresel ve Kkiiltiirel 6neme sahip konularin sizin aginizdan énemini agiklayiiz. Yerel, kiiresel

ve kiiltiirel 6neme sahip konular1 yeterince takip ettiginizi diistiniiyor musunuz?

3. Bagkalarinin bakis agilarini ve diinya goriislerini anlamaya ¢alismanin 6nemi {izerine diistinceleriniz

nelerdir? Bu konuda kendinizi yeterli goriiyor musunuz?

4. Kiiltiirler arasi etkili iletisimler kurmak neden 6nemlidir ve bu konuda kendinizi yeterli goriiyor

musunuz?

5. Stirdiirtilebilir kalkinma nedir? Siirdiiriilebilir kalkinma ve toplu refah adina neler yapilabilir? Bu

konuda kendinizi yeterli goriiyor musunuz?

6. Fen Bilimleri dersinde yer alan kiiresel konulara 6rnekler veriniz?

7. Fen Bilimleri dersinde kiiresel konulara deginip bu konular: fen egitimine dahil etmek gerekli midir?

Neden?

2.3. Guivenirlik ve Gecgerlilik

“Arastirma siirecinde i¢ gegcerliligi artirabilmek ve gozlemcilerin 6n yargilarimin aragtirmaya
yansimasini engellemek icin, gozlemler ve goriismelerin tek bir kisi tarafindan degil birden fazla kisi
tarafindan yapilmasinda fayda vardir’(McMillan, 2000 aktaran Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2016). Dolayisiyla ¢alisma birden fazla kisi tarafindan uygulanmastir.
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Dis gecerliligi artirabilmek igin veriler, kategoriler, analizler ve asamalarin her biri iyi bir sekilde
tanimlanmis ve bu sekilde diger arastirmacilarin sonuglari anlamasi, baska ortamlarda benzer g¢alismalar:
yapmalar1 kolaylastirilmistir. Ayrica bu arastirma kapsaminda kullanilacak yari yapilandirilmis goriisme
formu arastirmaci tarafindan hazirlandiktan sonra uzman goriisiine bagvurularak gerekli diizeltmeler
yapilmis ve katilimcilardan elde edilen verilerde celiskili ve tutarsiz olan ifadelerin olup olmadig1 kontrol
edilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analiz edilme esnasinda igerik analizinden yararlanilmigtir.”Nitel veri analizinde genellikle
igerik analizi yapilmakta olup toplanan verilerin diizenlenmesi, 6zetlenmesi ve yorumlanmasi analizin temel
stireglerindendir” (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2008). Dolayisiyla bu
aragtirmada goriismelerden elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Ogrencilerin yar1
yapilandirilmis goriisme formu dogrultusunda sorulara verdikleri cevaplar incelenmis ve goriisme
verilerinden tiimevarimsal bir yaklasimla kodlar ve temalar olusturulmustur.

3. Bulgular
Tablo 1. Ogretmen adaylarinin kiiresel yeterlik kavramina yonelik goriisleri
Tema Kod Katilimcilar Siklik  Toplam
Siklik
Uluslararasi Farkl kiltiirler ile etkilesim K1,K2,K3,K11 4
ﬂi@kiler Diinya Vatandas: olmak K4,K5 2 8
Uluslararasi gelismislik ve K6K7 2
stirdiiriilebilirlik
Bilgiye sahip Uluslararas: diizeyde bilgi sahibi olmak K12,K13,K14,K15,K16,K17,K18,K19,K20 9
olma Diinya Standartlarim yakalamak K8,K9,K10 3 14
Birden fazla dil bilmek K21,K22 2
Uzun  Omiirli  Diinyanin daha yasanabilir bir yer K23,K24,K25K26 4 4
diinya olmast
Icsel siirecler Empati ve sayg1 K30 1 1
Fikir yok K28,K29,K30,K31,K32 5

Kiiresel yeterlik kavrami {izerine 5 katilima fikir belirtmemistir. Bunun nedeni olarak da bu kavrami
daha once duymamis olduklarini belirtmislerdir. Diger katilimcilarin kavram tizerine soyledikleri
farklilasmakta olup genel anlamda diinya standartlarinda bilgi sahibi olmak ve diinya kiiltiirleriyle
iliskilendirmislerdir. Ogretmen adaylarinin cevaplar ilgili literatiirde bulunan tammla kiyaslandiginda;
Ogretmen adaylarinin “kiiresel yeterlik” kavramina yonelik algilarinin literatiire ait tanimi tam olarak
karsilamasa da yakin ifadelerden olustugu sdylenebilir.

Tablo2. Ogretmen adaylarinin yerel, kiiresel ve kiiltiirel 5neme sahip konularin énemine yonelik goriigleri

Tema Kod Katilimcilar Siklik Toplam
Siklik
Gelisim Toplumlarin gelismesi ve refah K5,K6,K10,K20 4 6
Yaganilan déneme uyum K1,K4 2
Sorumluluk Alma  Yeniliklere agik olmak K9,K14,K17 3
Insanlara ve toplumlara saygi K19,K11 2 7
Bilinglenmek K3,K16 2
Sebep yok fakat onemli K7,K15,K18,K21,K23 11 11
K24,K25,K26,K27,K28
Fikir yok K2,K8,K12,K13,K22, 6 6
K29

Yerel, kiiresel ve kiiltiirel 6neme sahip konularin 6nemi agisindan Ogretmen adaylarmin verdigi
cevaplara bakildiginda 6gretmen adaylarinin biiyiik bir cogunlugu bu konuyu 6nemli goriip farkl: goriisler
ortaya koyduklar1 goriilmiistiir. Bunun yanu sira fikir belirtmeyen 6 katiimcida bulunmaktadir. Katilimcilar
genel anlamda yerel kiiresel ve kiiltiirel konular:1 toplumlarin gelismesi ve bilin¢glenmesi, yasanilan déneme
ayak uydurma ve toplumlara saygi duyma agisindan 6nemli gérmektedirler. Katilimcilardan bu konular:
takip etmede kendilerini yeterli gorenlerin sayis1 12 olup yeterli géormeyen 6gretmen adayi sayisi ise 14’tiir.
Genel anlamda 6gretmen adaylar1 kendilerini bu konuda yetersiz gérmektedirler.
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Tablo 3. Ogretmen adaylarinin bagkalarinin bakis agilarimi ve diinya goriislerini anlamaya galigma iizerine diisiinceleri

Tema Kod Katilimcilar Siklik  Toplam
Siklik
Anlamak Farkliliklara sayg1 duymak K1,K4,K8,K14,K15,K18,K19,K20,K21,K26,K27,K28,K31 13 22
Empati yapmak K3,K5,K10,K11,K16,K23,K24,K29, K32 9
Kesfetme Bakis agilarimi gelistirmek ve  K2,K6,K7,K9,K12,K13,K25 7 8
yeniliklere agik olmak
Problemleri kolay yoldan K30 1
¢ozmek
Fikir yok K17 1 1

C)gretmen adaylariin bagkalarimin bakis agilarmi ve diinya goriisiinii anlamaya ¢alismak iizerine
diisiincelerine bakildiginda; farkliliklara saygi duymayi, empatiyi, yeniliklere agik olmay1 ve problemleri
kolay bir sekilde ¢ozebilmeye katki sagladiklarini ve bu ac¢idan 6nemli gordiiklerini sdylemislerdir. Bu
konuda fikir belirtmeyen sadece 1 katiimcai vardir. Katilimcilari kendilerini bu alanda yeterli goriip
gormedikleri soruldugunda ise ¢ogu katilimci yeterli gordiigiinii belirtmis olup 5 katiimca yeterli
gormedigini belirtmistir.

Tablo 4. Ogretmen adaylarmin kiiltiirler arasi etkili iletisim kurmanin énemi iizerine diisiinceleri

Tema Kod Katilimcilar Sikhik  Toplam
Siklik

Genis ag1 Bakis agisini gelistirmek K1,K23,K26,K32 4 11
Empati kurmak K13,K14,K18,K30 4
Anlagilabilmek K7,K15,K19 3

Paylasim Bilgi aktarimi yapmak K10,K17,K21,K22.K29 5 6
Kiltiirlerin tammmast K4 1

Aktarim Diinya vatandas: olmak K2,K6,K20,K24 4 6
Diinya barisi ve yasam K8,K12 2
Fikir yok K3,K5,K7,K9,K11,K16,K25 K27 8 8

Kiltiirler aras etkili iletisim kurmak iizerine 6gretmen adaylarin goriislerine genel olarak bakildiginda;
kisisel bakis agisini gelistirmenin toplumlara uyum saglamada yararli olacagini ifade etmis olup insanlarla
empati kurmak ve karsilikli anlagilabilmek, bilgi aktarimi yapmak igin kiiltiirler arasi iletisimi 6nemli
gormiislerdir. Ayrica kiiltiirlerin taninmasi, diinya vatandasi olmak, diinya barisi ve yasam agisindan énemli
oldugunu vurgulamislardir. Bu konuda fikir beyan etmeyen 8 katilimcai vardir. Katilimcilarin ¢ogu bu
konuda kendilerini yeterli gormemis olup yeterli bulan 13 katilimci vardir.

Tablo 5. Ogretmen adaylarinin “Siirdiiriilebilir kalkinma nedir? Siirdiiriilebilir kalkinma ve toplu refah adina neler yapilabilir?”
seklindeki sorular hakkinda var olan diistinceleri

Tema Kod Katilimcilar Siklik  Toplam
Siklik
Devamlilik Toplu refah ve kalkinma K7,K8,K10,K11,K12,K13,K14,K17,K21,K24,K25,K32 11
Uretim ve gelisim K1,K18,K19,K27,K28 5 19
Egitimin kalitesi K4,K15 2
Insan ve Doga K5 1
Etkilesim Teknolojiyi verimli kullanmak K2 1 2
Geri dontisim K9 1
Fikir yok K3,K6,K16,K20,K22,K23,K26,K29,K30,K31 10 10

Katiimeailar siirdiiriilebilir kalkinma, siirdiiriilebilir kalkinma ve toplu refah adina yapilabilecekler
hakkinda ki diislincelerine bakildiginda; katilimcilarin ¢ogu siirdiiriilebilirlik kavramini toplu refah ve
kalkinma kavramlar1 adi altinda agiklamis olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica iiretim ve gelisimin devamlhilig:
seklinde, insan ve doga arasinda ki uyum ve teknolojiyi etkili kullanmim seklinde agiklamalarda bulunan
katilimcilar vardir. Katilimcilardan 10 Kisi bu konu tizerinde bilgisi olmadigini ve yorum yapamayacagini
belirtmistir. Katilimcilarin ¢ogu bu konuda ki yeterlilikleri hakkinda yorum yapmamis olup yorum
yapanlarin arasinda 6 kisi kendilerini yeterli goriirken 7 kisi yeterli gérmediklerini belirtmistir.
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Tablo 6. Ogretmen adaylarimin fen bilimleri dersinde yer alan kiiresel konulara verdikleri 6rnekler

Tema Kod Katilimcilar Siklik  Toplam
Siklik
Diinyamiz Kiiresel 1ssnma K2,K8,K9,K10,K11,K25,K27,K28,16,K20,K26,K30 12
Cevre sorunlari K2,K5,K11,K21,K30,K31 6
Nesli titkkenmekte olan canlilar K5,K3,K16,K30 4 23
Atiklar K30 1
Tiiketimve Enerji kaynaklar1 K5,K22 2
kazanim 5
Biyoteknoloji K7,K24 2
Geri dontisiim K22 1
Canlilik Biyogesitlilik K5,K19,K6 3
Kalitim K7,K19 2
Ekoloji K9 1 7
Canllar ve yasam K9 1
Saglhk Obezite K1,K2,K12 3
Salgin hastaliklar K8 1 5
Dogal afetler K8, 1
Calismalar Kuvvet konulart K13 1
Teknoloji K21 1 3
Bilimin dogas1 K32 1
Tim konular K4,K14,K15,K17,K18,K29 6 6

Tablo 6’da 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde yer alan kiiresel konulara verdikleri ornekleri
inceledigimizde en ¢ok diinyamiz temas: kapsaminda ki kiiresel 1sinma ve ¢evre sorunlariyla iliski kurmus
olduklarini gormekteyiz. En ¢ok sayida kisi tarafindan secilen 3 kod; kiiresel 1sinma, gevre sorunlari, nesli
tiikenmekte olan canlilar seklindedir.

Tablo 7. Ogretmen adaylarimin fen bilimleri dersinde kiiresel konulara deginip bu konulari fen egitimine dahil etmek ile ilgili

distinceleri
Tema Kod Katilimcilar Sikhik  Toplam
Siklik
Genis kitle Bilingli toplum K5,K3,K2,K31,K16,K20,K26,K30,K29,K7,K28 11 13
Diinya sorunlar: K4,K9 2
Hayatin icinde fen  Fen hayattir. K15,K17,K21,K25,K12,K11,K10,K8,K32 9
Fen okuryazarlig1 K22,K31,K23,K24 4 16
Disiplinler aras: yaklagim K6,K14,K13 3
Fikir yok K1,K19 2 2

Tablo 7’de 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersinde kiiresel konulara deginip bu konulari fen
egitimine dahil etmek ile ilgili diislincelerine bakildiginda; genis kitle temas1 kapsaminda ki bilingli toplum
ve fen hayattir kodlarna yoneldikleri goriilmiistiir. En ¢ok sayida kisi tarafindan segilen 3 kod; bilingli
toplum, fen hayattir, fen okur yazarlig: seklindedir.

4. Sonuc ,Tartisma ve Oneriler

Vatandaglarin kiiltiirel acgidan farkli toplumlarda birlikte yasamalarina yardimci olan egitim igin
hissedilen bir ihtiyag¢ vardir ve bu ihtiya¢ hayatimizin bir¢ok yoniine dokunuyor. Her tiirlii kiiltiirel alanda
birbirlerini anlama ve iletisim kurma yetenegi, toplumlarin ¢alismasini saglamak icin temel bir 6n kosuldur.
Hepimizin kiiltiirleraras1 yetkinlige sahip olmasi gerekir. Bu nedenle, bu yetenegi gelistirmeyi ve
gelistirmeyi amaglayan kiiltiirler aras1 egitim, baris icinde bir arada yasamaya onemli bir katkida
bulunabilir. (Huber & Reynolds, 2014)

Ogretmenlerin kiiltiirel farkliliklara kargt keskin bir uyum ve anlayis gelistirmeleri 6nemlidir, ciinkii
sOzleri, tutumlar1 ve eylemleri okul toplulugunun dinamikleri ve 6grencilerin ihtiyaglarimin verildigini
hissetme derecesi iizerinde 6nemli bir etkiye sahip olacaktir. Kiiltiirleraras: zorluklar ne zaman ortaya
¢ikarsa, 6grenciler kosullariyla iyi empati kuracagina ve uygun rehberlik saglayacagina inandiklar1 otorite
figiirlerini arayacaklardir. Bu amagla, perspektif almay1 gelistirmek icin 6gretmenlere kendi firsatlarinin
verilmesi 6nemlidir ( Hinton, Research Schools International , & Harvard Graduate School of Education ,
2018). Yeni 6gretmen adaylar igin kiiresel ve uluslararas: goriisiin, 6gretmen egitiminin bir parcasi haline
getirilmesi gerekmektedir. (Barker, 2000)

Bu baglamda kiiresel yeterlik anlayisin1 gelecege kavratmak i¢in en onemli rolii iisteleneceklerden olan
Ogretmenlerimizin kiiresel yeterlik kavramini bilmesi ve bu anlayisi benimsemesi ¢ok Onemlidir. Bu
dogrultuda yapmis oldugumuz ¢alismada kiiresel yeterlik anlayisini gelecege kavratmak icin en 6nemli rolii
uisteleneceklerden biri olan fen bilgisi 6gretmen adaylarindan elde edilen verilerin sonuglarina bakildiginda;
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katilimcilarin ¢ogunun kiiresel yeterlik kavramini tam olarak karsiligini verememis olsalar dahi kavramin
iceriginde olan belli basl konular hakkinda bilgi sahibi olduklar1 goriilmiistiir.

Cogu katihmar yerel, kiiresel ve kiiltiirel konulari, bagkalarinin bakis agilarin1 ve diinya goriislerini
anlamayi, Kkiiltiirler arasi etkili iletisimi ©6nemli goriip uygulanmasini desteklemistir. Ancak kendi
yeterlilikleri bakimindan degerlendirdiklerinde sadece bagkalarinin bakis agilarini anlama {izerine yeterli
olduklarini belirtmislerdir.Katilimcilar siirdiiriilebilirlik kavramini aciklamakta yetersiz olup bu konular:
genel anlamda toplu refah ve kalkinma dogrultusunda agiklamaktadirlar. Siirdiiriilebilir kalkinma ve toplu
refah adina yapilabilecekler {izerine ¢ok fazla yorum gelmemis olup gelenler arasinda da kendilerini yetersiz
goren katilimcilar ¢cogunluktadir.

Katilimcilar fen bilimleri dersinde var olan kiiresel konulara bir ¢ok 6rnek vermis olup fen bilimleri
dersinin bir ¢ok kiiresel konulara degindigini ve derslerde belirtilmesi gerektigini sdylemislerdir. Kiiresel
yeterlik kavrami tam anlamiyla 6gretmen adaylarinca tanimlanamasa da alt kavramlar1 hakkinda genel
anlamda bir fikir sahibi olduklar: sdylenebilir ancak bu alt kavramlarin kiiresel yeterlik kavrami kapsamina
girdiklerini bilmedikleri ve kiiresel yeterlik kavramina asina olmadiklar1 goriilmiistiir. Fakat 6gretmen
adaylarmin Kiiresel yeterlik kapsami hakkinda genel olarak olumlu bir bakis agilarma sahip olduklar
sOylenebilir. Siczek ve Engel (2019) 6gretmen grubuyla yapmis olduklar: ¢alismada 6gretmenlerin kiiresel
egitimi tanimlama ve onu smif pratigine doniistiirme konusunda zorluklar yasadigimi ortaya koyan
sonuglara ulasilmiglardir. Ayrica Simpson ve Dervin’e (2019) gore 6gretmenler ve 6grenciler, kiiltiirler arasi
ve kiiresel meselelerle ilgili ¢alismalariyla 6ne ¢ikmis kahramanlar: ve kisileri incelemeyi ve sorgulamay
o0grenmelidir. Bunlarin arkasindaki sosyal, politik ve ekonomik sebepleri sorgulamak egitimin bir parcas:
olmalidir.

Literatiirde bulunan ¢alismalara ve bu ¢alismanin sonuglarina dayanarak 6gretmen adaylari’nin kiiresel
yeterlik kavramiyla daha ¢ok karsilasmasi saglanmalidir sonucuna varilabilir bunun igin; kiiresel yeterlik
lizerine calismalar artirilarak daha fazla giindeme gelmesi ve insanlarin daha ¢ok tanidig: kavramlar haline
getirilmesi Ozellikle 6gretmen adaylarmin kiiresel yeterlik hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmalarim
saglayacaktir. Ayrica 6gretmen adaylarimizi uluslararasi farkli platformlarda kendilerini ifade etmeye
calismalar1 ve farkh kiiltiirleri tanimak igin yapacaklar1 her tiirlii etkinlik ve faaliyetlerin tesvik edilmesi
kiiresel yeterlik kavraminin 6gretmen adaylarinca daha ¢ok bilinen bir kavram haline gelmesini saglayabilir.
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Abstract

Social commitment inherent in higher education requires an analysis to examine the training criteria of
sustainability in greater depth. The work forms part of the R+D+ ‘Training project in Spanish universities for
professionals as agents of change in order meet the challenges facing society” (EDINSOST2017-2019). The
purpose is to analyse the presence of sustainability in the curricula of the Science of Education at the
University of Seville. The methodology is the case study, in which an analysis of the curriculum of the
Bachelor Degree in Early Childhood Education, Primary Education and Pedagogy has been conducted. The
results show that there is a low presence of sustainability in all Science of Education courses

Keywords:
competency in sustainability; science of education; students; teachers; higher education

1. Introduction

Since the approval of the Sustainable Development Goals (SDG) by the United Nations in September
2015, Spanish universities have been committed to taking an active role in complying with Agenda 2030 by
incorporating the principles and values of Sustainable Development into their objectives, policies and
university activities. The objective 4 of the SDG focused on quality education that improves our lives and is
oriented towards a more sustainable development model is key to achieving many other SDG.

At the Crue-Sustainability plenary session (2019), a manifesto was approved on the proactive role that
Spanish universities should play in complying with the SDG. The document stresses that the university
"must generate and transfer the knowledge and innovation necessary to respond to the complex challenges
of sustainable development. In this sense, it recalls that "it is the responsibility of universities that people are
well prepared and trained to make decisions that contribute to generating a fairer and more sustainable
society".

Universities have a crucial role to implementation of sustainability in the society, and therefore we are
required to train professionals capable of acting as agents of change and transformation of our socio-
environmental reality since their function is not only to generate and transfer relevant knowledge, but also to
educate and train leaders able to contribute to a (greater) sustainable future (Tilbury, 2012). Furthermore, the
experience and preparation acquired in the universities are essential for overcoming the challenges set by the
Sustainable Development Goals. With the signing of international declarations, the universities are
contributing to this endeavour by their commitment to introducing SDGs into their educational policies, not
only in their curricula but also in research and social projection (Wright, 2010).

The inclusion of sustainability in the curriculum does not mean introducing environmental content into
teaching (Barréon, Navarrete y Ferrer-Balas, 2010), but rather training people to enable them to analyse
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critically the interrelations between environmental, social and economic factors in such a way that their
decisions are based on more sustainable and socially responsible criteria (Vilches y Gil Pérez, 2015), with the
aim of providing directives to facilitate the implementation of sustainability in the curriculum, in 2005 the
CRUE Spanish Universities draw up a document entitled “Guidelines for the Introduction of Sustainability
into the Curriculum” (CADEP, 2015), which was subsequently extended in 2011 in accordance with the
European Higher Education Area (EHEA).

The inclusion of sustainability in the university is conditioned by some important factors, among which
are found sustainability in the curriculum, appropriate training for teachers, and the conceptions they hold
about sustainability itself.

Regarding the incorporation of sustainability in the curriculum, there is a diversity of previous works
that try to specify to what degree sustainability is being incorporated in the university curriculum. Among
them we highlight works that analyze the inclusion of sustainability competences in the degrees (Azcarate,
Navarrete and Garcia 2012; Ull, Minguet, Martinez-Agut, and Pifiero, 2013; Ruiz, José and Diaz Gonzalez,
2017; Munoz, Callejo and Sastre and Marin, 2017). Other work focuses on the analysis of sustainability
content in the subjects (Alvareda, Vidal, Alférez, Fernandez Morilla, and Puig Voltas, 2013; Solis-Espallargas
and Valderrama-Hernandez, 2015). Other works are aimed at analysing methodologies in line with
sustainability and evaluation (Melendro and Murga, Novo, and Bautista-Cerro, 2008; Jiménez-Fontana,
Garcia-Gonzélez, Azcarate Goded y Navarrete (2015); Aznar-Minguet, Ull, Martinez-Agut and Pifiero, 2017
Albareda-Tiana, Garcia-Gonzalez, Jiménez-Fontana and Solis-Espallargas, 2019).

This research forms part of the R+D+i Education and Social Innovation for Sustainability (Educacién e
Innovacién Social para la Sostenibilidad - EDINSOST) ‘Training project in Spanish universities for
professionals as agents of change in order meet the challenges facing society” [8]. A total of 13 degree courses
in the fields of engineering and education have participated in the project, imparted in 10 universities
throughout Spain (UAM, UCA, UCJC, UCO, UdG, UiC, UPC, UPM, US y USAL) and with the collaboration
of 59 researchers. The purpose of the project is the training of qualified personnel capable of leading the
effort to meet the challenges posed by our society by means of integrating sustainability training in the
Spanish University System. Specifically, this paper focuses on the curricula diagnosis of the Bachelor in Early
Childhood Education (ECE), the Bachelor Degree in Primary Education (PE) and the Bachelor Degree in
Pedagogy (P) at the University of Seville. The main objective is to investigate about the presence of
sustainability in these Education degree courses.

2. Methods

The paper aims to answer the following research question: What is the presence of sustainability in the
curricula of the Science of Education degree courses at the US?

For the analysis of the documents we used a sustainability map of the Science of Education degree
courses, used to analyse the presence of sustainability in the study plans, regarded as written sources of
information intended to provide an answer to the objective.

The Sustainability Map was designed within the framework of the EDINSOST Project on the basis of
bibliographical sources, consultation with the different official sources belonging to the Science of Education
degree courses, and the incorporation of the sustainability competencies as set out by the CRUE (Spanish
University Board of Chancellors) Sustainability Commission in 2015. The Sustainability Map (see Table 1) is
used as a rubric for analysing the presence of sustainability competencies in the Science of Education degree:

SUST-1: Critical contextualization of knowledge establishing interrelationships between social,
economic and environmental, local and/or global problems.

SUST-2: Sustainable use of resources in the prevention of negative impacts on natural and social
environments.

SUST-3: Participation in community processes that promote sustainability.

SUST-4: Application of ethical principles related to sustainability values in personal and professional
behaviour.
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Table 1. Sustainability Map of Higher Education Degree. Source: Sanchez-Carracedo,et al. (2019)
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The Sustainability Map is arranged into competency units and domain levels. Each competency is

divided into three simplified tiers using the Miller Pyramid [44], which establishes three levels of
competency acquisition in the medical profession (and is applicable to other professions) and can be seen in
Figure 1.
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Figure 1. Miller’s Pyramid. 1990

3. Results

The results showed in Table 2 indicate that the Sustainability is present in 37 of the 134 subjects
belonging to the three degree courses. Thus, one observes more than 37 subjects since a particular subject can
be found in more than one competency. The number of subjects with sustainability presence is higher in the
Bachelor Degree in Early Childhood Education and Pedagogy. The course with the least presence of
sustainability in its programmes and official documents is the Bachelor Degree in Primary Education.

Table 2. Analysis of the presence of sustainability in the Science of Education Degree courses

DOMAIN LEVELS (DL)

Level 1. KNOWING Level 2. KNOWING Level 3. Total
HOW SHOWING &
DOING
ECE PE P ECE PE P ECE PE P
SUST 1 5 10 4 0 4 1 0 1 29
SUST 2 0 0 2 0 0 1 11
SUST 3 1 0 4 3 0 2 0 0 1 11
SUST 4 14 4 0 1 2 2 1 30
Total 23 9 21 10 3 9 3 2 4 84

Significant differences are found in the number of subjects that each degree course devotes to
developing sustainability. The Domain Levels found in each course also varies significantly. Domain Level 1
(knowing) has the highest presence with 53 subjects, followed by Level 2 (Knowing-how) with 22 subjects.
Level 3 (Showing-doing) is the least developed in the Educational degree courses with only 9 subjects. This
indicates that the subjects belonging to the Educational degree courses develop sustainability from a
theoretical perspective, and to a lesser extent in Level 2 (Knowing-how). No significant presence of
sustainability competencies exists in Level 3.

In addition, the results show that the competencies SUST-1 and SUST-4 in the educational degree
courses are those with the highest presence with 29 and 30 subjects, respectively, followed by SUST-3 with
11 subjects, and finally by SUST-2 also with 11.

4. Conclusion

The issue addressed in this research work refers to the analysis of the presence of sustainability in the
curricula of the different degree courses in Educational Sciences at the University of Seville. The relevant
finding is that it is found to be present in less than 30% of such courses, its main presence occurring mainly
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in DL1 (Knowing), acquisition of competencies, with 19% of subjects. Thus, sustainability is found to be
present in the Degrees as theoretical knowledge. In DL2 (Knowing how) 9% of signatures are found, while in
DL3 (Showing & doing) this figure is only 4.5 Therefore, the competencies present are SUST 1, with 13% of
subjects, and SUST 4 with 21% of subjects.

One may extract from the data that academic training in sustainability consists mainly of the critical
contextualisation of knowledge, interrelations with social, economic, environmental problems, local and/or
in the application of ethical principles concerning sustainability values in personal and professional
behaviour.

As a final conclusion, the level of presence of sustainability in the curricula of ECE, PE and P is
relatively low. This work has an impact on the incorporation of sustainability into higher studies, especially
in the sphere of the Sciences of Education. It will be strengthened in the next three years with the
development of the EDINSOST2 research project “Integration of SDGs in Sustainability Training within
Spanish University Degrees (2019-2022)”, which will continue to provide significant data for the creation of a
more balanced relation with the environment.
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Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Ogrencilerinin Ogretim Elemani

Kavramina Yonelik Metafor Analizi

Hayrettin Giimiisdag?, Bekir Baris Cihan? Burcu Vahapoglu*!

"Yozgat Bozok Universitesi, Beden Egitimi Ve Spor Yiiksekokulu, Yozgat
Oz

Opretim eleman1 kavramiin {iniversitelerin beden egitimi ve spor ogretmenligi boliimiinde okuyan
Ogrenciler tarafindan nasil algilandig1 ve bu kavrama yonelik beden egitimi ve spor 6gretmenligi boliimiinde
okuyan &grencilerin bakis agilarinin neler oldugunun bilinmesi ¢ok énemlidir. Bu ¢alisma beden egitimi ve
spor Ogretmenligi boliimii 6grencilerinin, okuduklart boliimdeki 6gretim elemanlarina yonelik diistincelerini
metaforlar vasitasiyla ortaya koymayi amaglamaktadir. Bu aragtirmada nitel arastirma modelinden
faydalanilmis olup olgu bilim (fenomenolojik) deseni kullanilmistir. Calisma grubu 70 kiz ve 80 erkek olmak
iizere toplamda 150 beden egitimi ve spor 6gretmenligi boliimiinde okuyan 6grencilerden olugmaktadir.
Calismaya dahil edilen &grencilere “Ogretim elemanlari ....... gibidir, ¢iinkii ......" dir. climlesini barindiran
agik uclu anket formunda yer alan sorular yoneltilerek veriler elde edilmistir. Bu kapsamda verilerin analizleri
ve yorumlamasinda Ogrenciler tarafindan gelistirilen metaforlar icerik analizi teknigi kullanilarak
degerlendirilmistir. Calisma kapsaminda elde edilen veriler adlandirma, eleme, kategori gelistirme, gegerlilik
ve giivenirlik saglama ve olusturulan metaforlara gére yorumlama asamalar1 takip edilerek igerik analizi
yapilmustir.. Yapilan analizler sonucunda elde edilen verilerde 82 farkli metafor kullamilmis olup bu
metaforlar 4 bashik altinda incelenmislerdir. Calismanin dikkat ¢eken sonuglarn icinde dgrencilerin 6gretim
elemaniyla ilgili en ¢ok farkli metaforu olumsuz durum boyutu kategorisinde iirettikleri, en sik tekrar edilen
metaforun bilimsellik kategorisinde oldugu soylenebilir.

Anahtar Kelimeler:
Universite, Ogrenci, Ogreﬁm Elemani, Metafor

1. Giris

Pek ¢ok devlette 6gretmenlik meslegi, 6gretmenlerin egitilme bicimi ve niteligi sorgulanmakta ve ¢ogu
Ogretmen yetistirme programi, Ogretmen adaylarinin egitim-6gretime iliskin inanglarii gelistirmeyi
amagclamaktadir. (Cakiroglu ve Isiksal, 2009; Capa ve Cil, 2000).

Beden egitimi 0gretmeni, Karakiiciik (1991:65)e gore, milli egitimi temel ilkelerine uygun olarak
genclerin beden, ruh ve fikir gelismelerinin saglanmasinda okul i¢i ve dis1 sportif faaliyetleri yapan, yaptiran
ve diizenleyen Milli Egitim Bakanligina bagli dgretmenlere denmektedir. Beden egitimi 6gretmenleri,
iiniversitelerin egitimi fakiiltelerinin Beden egitimi ve spor 6gretmenligi boliimiinden ya da {iniversitelerin
Beden egitimi ve spor yiiksekokullarinin 6gretmenlik béliimiinden dort yillik lisans diizeyinde mezun
olanlaridir.

Universite 6gretim elemanlarmin bilimsel aragtirma yapmak ve 6gretim olmak {izere iki temel gorevleri
bulunmaktadir. Universite 6gretim elemanlarimin gorevleri ile ilgili genel algilama daha ¢ok “aragtirma”
tizerinedir. Oysa Ogretim gorevi iiniversite Ogretim elamanlar1 icin goz ardi edilmemesi gereken bir
gorevdir. Ergiin’e (2001) gore, yillardir {iniversite 6gretim elemanlariin 6gretim gorevi arastirma yapmaya
gore ikincil bir fonksiyon olarak goriilmiistiir. Ancak son zamanlarda diinyanin her tarafinda
yliksekogretimin normal ogretim kademelerinden biri haline gelmesi, {iilke genglerinin biiyiik bir
¢ogunluguna bu Ogretim kademesini tamamlama imkani verilmesi ve seckin iist diizey mesleklere giriste
tiniversite {istii egitimin gerekli gortilmesi gibi nedenlerden dolay1 6gretim elemanlarinin 6gretim gorevleri

1 Sorumlu Yazar Adresi: Yozgat Bozok Universitesi, Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu, Yozgat

e-posta: Vburcudd@gmail.com
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daha ¢ok 6n plana ¢ikmaya baslamistir. Biitiin bunlardan anlasilmaktadir ki 6gretim elemanlarinin en
onemli gorevlerinden bir “6gretim” gorevidir. Ogretim elemanlari, ders etkinliklerini gergeklestirirken bir
yoniiyle 6gretmenlik yapmaktadirlar.

Tirk Dil Kurumu Gilincel Tirkge Sozliikk (2015) tarafindan “mecaz” olarak betimlenen "metafor"
kelimesini tanimlamanin en basit yolu bir seyi baska bir sey ile ifade etmektir (Littlemore, 2004). Kavramlar:
algilarken ¢ogu zaman bagka bir kavramla olan ortak yonleri akillara getirilir. Bir kavramin yeni 6grenilen
baska bir 6zelligi ¢cogu zaman ¢ok iyi bilinen baska durumlarin 6zellikleriyle eslestirilir ya da zihinlerde
benzetmeler olusturulur (Gegit ve Genger, 2010). Bir arastirma yontemi olarak metafor kullanimi
giiniimiizde oldukga yaygin sekilde literatiirde yerini almaya baglamigtir. Bu yontemin temellerini olusturan
Lakoff ve Johnson (2005) Metaforlar temelde dogasi itibariyla kavramsaldir; metaforik dil ikincildir. Kavram
metaforlar1 giindelik tecriibede temellenir. Soyut diisiince biitiiniiyle olmasa da biiyiik 6lciide metaforiktir.
Metaforik diisiince kaginilmaz, hep mevcut ve ¢ogunlukla biling disidir.Soyut kavramlar sozel bir gekirdege
sahiptir, fakat bu soyut kavramlar: ¢cekirdek metaforlar, genellikle birka¢ boyutlu tutarsiz metafor genisletir.
Soyut kavramlar metaforlarsiz eksiktir. Soziin gelisi, biiyii, cazibe, delilik, birlesme, biiyiitme, vb. metaforlar
olmaksizin ask, ask degildir. Kavram sistemimiz biitiiniiyle tutarli degildir, ¢linkii kavramlar hakkinda akil
ylirtitmek icin kullanilan metaforlar tutarsiz olabilir. Biz hayatlarimizi metafor araciligiyla saglanan
¢ikarimlar temelinde yasariz(akt., Karasahinoglu, 2015).

Bir kavrami metafor yoluyla anlatmak kavramin ¢agristirdig1 imgesel olguyu da ortaya koymaktir. Bu
imgeler belirtilen kavrama yonelik duygu ve diislinceleri belirli Olciilerde ortaya koyabilir. Bu baglamda
dans kavramina yonelik yapilmis arastirmalarin Tiirkge literatiirde simirli olmasi ve dans kavraminin
metaforik belirteclerini agiklayan calismalara rastlanmamas: sebebiyle arastirmanin literatiire katki
saglayacag1 diisliniilmektedir. Arastirmanin amaci, iiniversite dgrencilerinin 6gretim elemani kavramina
yonelik metaforik algilarini saptamak olustururken, buradan hareketle 6gretim eleman: kavramina
metaforik baglamda yaklasilmis ve iiniversite 6grencilerinin o6gretim eleman: kavramina yonelik metaforik
algilar1 arastirma kapsaminda analiz edilmistir.

Metafor, bir objeyi farkl: bir obje yardimiyla kisinin hayal gficiinii kullanmas: sonucunda agiklayan bir
simiilasyondur. (Thomas ve Beauchamp, 2011).

2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Calisma nitel modelden faydalamilarak olgubilim (fenomenolojik) deseni kullanilarak
gerceklestirilmistir. Fenomenolojik yaklasim kisisel evrenin arastirilmasidir. Bu yaklasimin temelini kisisel
tecriibeler olusturmaktadir. Burada arastirmaci katilimcinin kisisel (6znel) tecriibeleri ile ilgilenmekte,
bireyin algilamalar1 ve olaylara yiikledikleri anlamlar1 incelemektedir (Bas ve Akturan, 2008). Arastirma
kapsaminda beden egitimi ve spor 6gretmenligi okuyan ogrencilerin 6gretim elemani kavramina yonelik
metaforik algilar1 metafor teknigi kullanilarak toplanan veriler 1s181nda incelenmistir.

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Beden Egitimi ve Spor Yiiksek Okulunda 2019-2020 egitim 6gretim
yilinda Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi boliimiinde dgrenim goéren 2, 3 ve 4. Siniflarda okuyan 150
Ogrenci olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Aragtirmaya goniillii olarak katihm saglayan 6grencilerin 6gretim elemani1 kavramiyla alakali sahip
olduklar1 metaforik algilar1 ortaya ¢ikarmak i¢in her birine ”C)gretim elemanlari ........... gibidir. Cilinkii;
................. " ciimlesi verilmis olup verilen bu ciimleleri kendi fikirlerine gore tamamlamalar1 istenmistir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin kendi el yazilari ile gelistirmis olduklar1 metaforlar toplanmaisg, toplanan bu
metaforlar calismani temel veri tabanini olusturmustur. Daha sonra ise bu verilerin degerlendirmesi
yapilmistir.

Aragtirmanin veri toplama araci olusturulurken ilgili literatiir taramas1 yapilarak, sahislarin herhangi
bir kavram veya konu ile ilgili algilarin1 meydana ¢ikarmak icin metaforlarin kullanildig1 ¢alismalarin tetkiki
saglanmigtir. Bu c¢alismalarda, bir kavram ya da konuyla ilgili algilarinin metaforlar vasitasiyla

belirlenebilmesi icin goniillii katiimeilarin agik uglu sorular1 (Ornegin; doktorlar ... gibidir; giinkii .....)
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yanitlamalar1 istenmistir. Goniillii katilim saglayan ogrencilerden kullandiklari metaforlar: hangi sebeple
kullandiklarini agiklamasi istenilmistir. Ciinkii metafor tek basina gorsel ya da betimsel giiciinii istenildigi
diizeyde ortaya koyamamaktadir. Metaforlarin esas gilicii sifatlarla alakali sorulardan kaynaklandig: icin
metaforlara “neden’” ya da “nigin” sorular1 da kesinlikle sorulmalidir. Sahislar, aym metaforlar1 degisik
manalarda kullanabilirler. Kullanilan bu degisik manalarin ya da metaforlarin kullanim amaglarinin
yalnizca ““nigin” sorusunun cevabiyla alinmast miimkiindiir. (Yildirim ve Simsek,2013).

2.4. Verilerin Analizi

Bu calismada toplanan verilerin degerlendirmesinde igerik analiz tekniginden yararlanilmistir. Icerik
analiz yontemi sosyal bilimlerde sik¢a kullanilan 6nemli tekniklerdendir. Belirli kurallara dayali olarak
kodlamalarla bir metnin bazi kelimelerinin daha kiigiik icerik siniflandirmalari ile 6zetlendigi sistematik bir
uygulama olarak tarmimlanabilir (Biiyiikoztiirk, 2010). Igerik analizi, eldeki verileri o6zetlemede,
standartlastirmada, karsilastirma ya da baska bir sekle doniistiirmede kullanlabilir (Ogﬁlmﬁ§, 1991).

Ogrencilerin yaptig1 calismalarin analizinde Kogbeker ve Saban (2006) calismasindan da
faydalanilarak su sira takip edilmistir;

1. Adlandirma Asamast: Ogrencilerin anlamli ctimleler ve metaforlar kurabilirliklerine bakilmistir.
Ogrencilerin hangi metaforu kurduklarina, siniflama yapilmasina hazirlik olmasi amaciyla, gegici olarak not
alinmigtir. Ogrencilerin yaratmig olduklari metaforlar kavramlar haline getirilerek tanimlanmistir. Ornegin;
ucan kus, cennet, bilim v.s

2. Eleme Agsamasi: Bu asamada daha onceden belirlenen kagitlar tekrar gozden gecirilmistir. Gegerli
metafor tiretmeyen yani metaforunda; kaynak alan, hedef alan ya da kaynak alanindan hedef alanina dogru
olmasi gereken iliski unsurlarini icermeyen, 13 kagit calisma kapsamindan cikarilmus; diger 137 gecerli kagt
incelemeye alinmaistir.

3. Kategori Gelistirme: Kullanilan metaforlarin hangi Ozellikler diisiiniilerek yapildig1 konusunda
kategoriler gelistirilmistir. Ogrencilerin 6gretim elemani kavramina iligki olusturduklari metafor listesi
dikkate alinarak metafordan hareketle 6gretim elemarni nasil kavramsallastirdigina bakilarak kategoriler
gelistirilmeye calisild1.

4. Gegerlik ve giivenirligi saglama asamasi: Arastirmanin giivenirligini saglamak icin, 5 kategori altinda
verilen metafor imgelerinin s6z konusu bir kavramsal kategoriyi temsil edip etmedigini teyit etmek amaciyla
uzman goriisiine bagvurulmustur.

5. Olusturulan Metaforlara Gore Yorumlama Asamasi: Kategoriler gelistirilerek tablolara aktarilmistir.
Ogrenciler arasinda kullanilma sikliklar1 yiizde ve frekanslar halinde hesaplanmistir. Kurulan her metafor,
en anlasilir 6grenci ciimlesi aynen alinarak yazilmistir.

3. Bulgular

Beden egitimi spor yiiksekokulu 6gretmenlik boliimiim Ogrencilerinin 6gretim elemanu iliskin iirettigi
ve 4 kategoride toplanan metaforlar, her bir kategori bashg1 altinda ayri ayrn listelenerek tablo haline
getirilmis ve bu tablolarda Ogretmenlik boliimii Ogrencilerinin ifadelerinden dogrudan alintilara yer
verilmistir. Beden egitimi spor yiiksekokulu 6grencilerinin “Bilimsellik ” kategorisine iliskin goriislerinden
ornekler Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. "Bilimsellik” Kategorisi

Metafor ad1 Alint1

Google “Her soruma cevap verirler.” (6.1), (8.5), (6.50), (6.62),

Bilge “ Her konuda fikirleri vardir.” (6.2).

Chrome “Istedigini istedigi zaman bulabilirsiniz.” (5.63).

Bilimsellik “ Her konuda bilgileri mevcuttur.” (6.4) .

Flash Bellek " Beyinleri bilgi ile doludur.” (6.6).

Akall1 Telefon “ Her tiirlii bilgiyi bulabilirsin.” (6.7), (6.29).

Kitap “ Bildikleri her seyi aktarirlar.” (6.8), (6.64), (6.69), (6.70), (6.72), (6.75), (6.81).
Okyanustaki Balik “Her tiirlii yararl ve zararh bilgi oldugu icin biiyiik bilgi kiigiik bilgiyi besler birbirinden beslenip biiytirler.” (6.9).
Bilgisayar “Aradigimizi aninda buluruz.” (6.13).

Degerli Pirlanta “"Her yere 151k sacar bizi bilgilendirirler.” (5.18).

Filozof "Her seyi bilirler.” (6.19).

Yemek “‘Bilgileriyle bizi doyururlar.” (6.24).

Cigek ““Hepsi ayr1 ayr1 bilgi tagirlar.” (6.26).

Saat ‘Zaman gozetmeksizin bize bilgi aktarirlar.”(6.27), (6.112)

Kiitiiphane *Aradigimiz her bilgiyi bulabiliriz. " (6.28), (6.35), (6.40), (6.87)
Ansiklopedi "“I¢inde insanlan bilgilendirecek her sey saklidir.

Agag “Her bir dal1 ayr1 bir bilgi tagir " (6.60)

Dizi “Izledikge devami gelir.” (6.59).

Su “Su nasil yasamin kaynagiysa onlar da egitimin kaynagidir.” (5.68), (0.136).
Ciftci “Bize bir topraga tohum eker gibi bize bilgiyi islerler.”(5.101), (6.122).

“Bilimsellik” kategorisi altinda yirmi adet metafor elde edilmistir. Beden egitimi 6gretmenligi boliimii
ogrencilerinin sdylemlerine gore 6gretim elemanlarinin bu kategori adi altinda bilimin temelini olusturdugu
vurgulanmistir.  Bilimsellik kategorisi altinda en sik kullamilan metaforun kitap, kiitliphane ve google
oldugu goriilmektedir.

Beden egitimi 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin “Rehberlik” kategorisine iliskin goriislerine Tablo
2’de yer verilmistir.

Tablo 2. “Rehberlik” Kategorisi
Metafor ad1 Alint1

Rehber “Yol gosterirler.” (6.46), (6.48), (6.53), (6.86)

idol “konuda 6rnek insanlardir.” (6.15)

Kilavuz “Bilinmeyen bir yolda rehberimizdir.” (6.16), (6.20).

Anne baba “Bize hayat1 6gretirler.” (6.21), (6.31), (6.39).

Baba “Yol gostericidir.” (6.11).

Arkadas “Sorunlarimizla ilgilenirler.” (6.43), (6.52), (6.67), (6.78).

Ampul " Bilgileriyle bizi aydinlatip yol gésterirler.” (6.49).

Aile “Universite 6grencilerini taniy1p kisisel gelisime deger verirler.” (6.10), (6.22), (6.42), (6.51), (6.76).

Pusula “Yol gosterirler.” (6.54), (6.82).

Arag “QOgrencilerin gelismesinde araci olurlar.” (5.71).

Giines “Gelecegin 1siklar1 olan 6grencilere yansitir ve dgrenciler o 1siklar1 kendilerine alip yeni 1siklar yakarlar.”
(6.56), (6.58), (6.73), (6.89).

Fener 'Gelecegimize 151k tutmamizi ve 6grenmemizi saglarlar.” (6.79).

Deniz feneri "“Bize yol gosterir.” (6.105).

Anne “Bizim i¢in en dogrusunu onlar bilirler.” (6.3), (6.23), (6.105), (6.37), (6.55).

Dost ‘“Bazen bir aileden yakin olabilirler. ” (6.17),(6.44).

Trabzonspor “Herkes birbirine baghdir.” (56.32).

Cinar “Meyvesi olmasa bile golgesi yeter.” (6.36), (6.117).

Ay 15181 “Ulagilmasi imkansiz ve bir o kadar sempatiktir.” (6.74), (6.85).

Ali KOC “Gelecegimize 151k olurlar.” (6.77).

Terazi “Sinif icinde dengeyi nasil kuracaklarmi iyi bilirler.” (6.106), (O.109).

Tablo 2’'de goriildiigii gibi yirmi farkli metafor “Rehberlik” kategorisi altinda toplanmistir. Beden
egitimi 0gretmenligi boliimii 6grencilerinin sdylemlerine gore 6gretim elemanlar1 yol gosterici kimlikleriyle
biitiinlesmistir. Bu kategori altinda en sik kullanilan metaforlarin aile ve anne oldugu goriilmektedir.

Beden egitimi 6gretmenligi boliimiinde okuyan 6grencilerin “Gelisimsel” kategorisine iliskin goriisleri
Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3. “Gelisimsel Boyut” Kategorisi

Metafor ad1 Alinti

An “Caligkan ve faydali 6grenci yetistirirler.” (6.14), (5.34).

Hayat “Bizi hem yorar hem bir seyler katar.” (6.33), (6.80).

Ic organlar "“Birisi bile eksik olsa sistem diizgiin islemez.” (6.57).

Kalem “Kalemle ¢ok giizel saheserler ortaya koyarlar.” (6.65).

Teknoloji “Giinden giine gelisim gosterirler.”” (6.66).

Sarap “Zaman gectikge anlattiklarini daha da degerlenir.” (6.100), (6.126).

Yaris at1 “Kendisi gibi diger 6gretim elemanlariyla yaris icindedirler ve amaglari en iyisi olabilmektir.” (6.102).
Hazine “Ulasip aginca bizi zenginlestirir.” (6.25).

Tablo 3’e goriildiigii gibi “Gelisimsel Boyut” kategorisi altinda sekiz farkli metafor bulunmaktadir.
Beden egitimi 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin sdylemlerine gore 6gretim elemanlar1 bu kategori altinda
kendini gelistirdigi sdylenmistir. Bu kategori altinda en sik kullamilan metaforlarin ari, hayat ve sarap
oldugu goriilmektedir.

Beden egitimi 6gretmenligi boliimiinde okuyan 6grencilerin “Olumsuz Durum Boyutu” kategorisine
iliskin goriisleri Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. "Olumsuz Durum Boyutu” Kategorisi

Metafor ad1 Alint1
Palyago “Ders iginde asla mutsuzluklarini belli etmez, hep giilerler.” (6.38).
Yaprag dokiilmiis aga¢ ~ “Zamanla bilgilerinin tazeligi geger ve her seyi 6grencilerinden bekleyen bireyler olurlar” (6.41).

Tabula rassa (bos levha)

“Ogrencilerle birlikte sonradan 6grenirler.” (6.45).

Piyango “kime ne ¢ikacagi belli olmaz.” (6.47).

Film “Bir kez izlersin ve biitiin numarasi ortaya ¢ikar.” (6.61).

Robot “Dersleri slayta bakarak islerler (6.83), (6.84), (6.99).

Bos teneke “Pek bir sey bilmezler ama biliyormus gibi yaparlar.” (6.88), (6.111).

Zlatan IBRAHIMOVIC “Cok egoistlerdir.” (6.90).

Sigara “Maddi ve manevi yonden dgrenciye zarar verirler.” (6.91), (6.121).

Zebani “Bize igkence etmek asli gorevleridir.” (6.92).

Coban “Ogrencileri kendi istedikleri yere yonlendirip dediklerini yapmak zorunda birakirlar.” (6.93).
Sevgili "“Peglerinden kosturmayi severler.” (6.94), (6.113).

Vampir “Biitiin yagam enerjimizi emerler.” (0.95).

Avarel "“Okuldaki en aptal kisi olmasina ragmen bunun farkinda bile degildirler.” (6.96).

Patlamaya hazir silah

““Notu tehdit unsuru olarak kullanirlar.” (6.97)

Gardiyan "“Bizi derse girmeye zorlarlar ve istekleri disina ¢ikilmasina miisaade etmezler.” (6.98), (6.120),(6.137).
Hitler ““Kendi dogrularimi 6grenciye zorlada olsa kabul ettirmeye ¢alisirlar.” (6.103).

Agustos bocegi "“Stirekli konusurlar ve kafa sisirirler.” (6.104), (6.125).

Yilan “Ne zaman 1siracagl belli olmaz ne yapacagin kestiremezsin.” (6.107).

Bigak "“Bir tarafi ¢ok keskin ve acimasizdir.” (6.108).

Vicdan azabi ““Her zaman bize yiikledikleri sorumluluklarla bize sikint1 verirler.(6.110), (6.132)

Uyusturucu ““Yanlarinda oldugumuz zaman bizi inandirdiklar1 diinya aslinda bir hayal iiriintidiir.” (6.114), (6.133).
Duvar ““Duygularmi belli etmezler ve kendilerine ulasmamiza engel olurlar.” (6.115), (6.131), (134).

Aci biber "“Hig¢bir zaman bize istedigimiz gibi davranmazlar.” (6.116).

Viriis ““Bir kez bulagirsaniz kurtulmaniz ¢ok uzun zaman alir.” (6.118).

Cellat "‘Siirekli bir cezalandirma egilimi icindedirler.” (5.119).

Kivi "“Faydalidir ama hayatimizda olumsuz bir yer kaplar.” (6.123).

Galatasaray "“Vasat olmalarina ragmen kendini mitkemmel sanmaktadir.(5.124)

Firavun “Kendilerini derslerine girdikleri 6grencilerin tanrilari sanurlar. (6.127).

Bukalemun ““Farkli durumlarda farkl kisilikler sergilerler.” (5.128).

Davul "“Uzaktan sesi hos gelir dedikleri gibi uzaktan iyi goriiniirler ama yakindan vasattirlar.” (6.129).

Tilki “Her konuda bir kurnazlik yapip istediklerini elde ederler.” (6.130).

Hastalik "‘Bir kez istediklerini yaparsaniz sizi siirekli bir sey yapmak zorunda birakir. (6.135).

“Olumsuz Durum Boyutu ” kategorisi altinda otuz ti¢ farkli metafor bulunmaktadir. Beden egitimi ve

spor Ogretmenligi boliimii 6grencilerinin sdylemlerine gore 6gretim elemeni kavraminin bireyler {izerinde
birtakim olumsuz c¢agrisimlar uyandirdigr goriilmektedir. Beden egitimi
ogrencilerinin sdylemlerine bakildiginda en sik kullanilan metaforun robot ve duvar oldugu goriilmektedir.

Ogretmenligi bolimii
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4. Tartisma- Sonug

Beden egitimi ve spor 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin 6gretim elemanlarina yonelik diistincelerini
metafor yontemi araciligiyla belirlemeyi hedefleyen bu calisma birka¢ énemli bulguyu 6niimiize sermistir.
Goze carpan sonuglardan ilki 137 6grencinin 82 farkli metafor tiretmesidir.

Arastirmanin goze ¢arpan bulgularindan en 6nemlisi 6grencilerin 33 farkli metafor kullanarak olumsuz
durum kategorisinde en fazla metaforu olusturmus olmalaridir. Bunun yaninda dikkat ¢eken bir diger bulgu
ise en ¢ok tekrar edilen metaforun bilimsellik kategorisinde yedi tekrar ile kitap metaforu olmasidir.

Ogrencilerin Ogretim elemani kavrami icin {irettikleri metaforlarin en fazla olumsuz durum
kategorisinde oldugu goriilmiistiir. Bu sonu¢ Demirtas ve Coban (2014) tarafinda elde edilen veriler ile
paralellik gostermistir. Polat, Apak ve Akdag (2013) ile Tortop (2013) tarafindan yapilan ¢alismalarda ise
ogrenciler 6gretim elemanini en fazla bilgi kaynag: kategorisinde metaforlar {ireterek agiklamiglardir. Bu
veriler ise bizim calismamizi desteklememektedir.

Arastirma sonuglarina gore getirilebilecek bazi dneriler soyledir:

e Ogretim elemanlarinin dgrencilerle etkili iletisim kurmalarim saglayacak ders disi etkinlikler
diizenlenebilir.

e Her arastirmanin oldugu gibi bu arastirmaninda sinurliliklar1 bulunmaktadir. Arastirma nitel
arastirma deseninde tasarlandigindan genellenebilirligi simirhidir. Bu nedenle bir sonraki
calismada nicel aragtirmalarla desteklenmelidir.

e Arastirma beden egitimi Ogretmenligi bolimii Ogrencileri ile gergeklestirilmistir. Diger
boltimlerdeki ve fakiiltelerdeki 6grenciler de drnekleme dahil edilerek genis dlcekli ¢alismalar
yapilabilir.

e Arastirmada sadece metaforlar kullanilmistir. Farkli 6l¢me teknikleri kullanilarak ogrencilerin
Ogretim elemanlarina iliskin algilar: belirlenebilir.
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Oz

Bu ¢alismanin amaci ortaokul dgretmenlerinin derste materyal kullanabilmeleri igin bir Elektronik Performans
Destek Sistemi (EPDS) gelistirilmesine yonelik goriis ve Onerilerini belirlemektir. Aragtirmanin g¢alisma
grubunu Amasya, Ankara, Eskigehir ve {zmir illerinde gorev yapmakta olan 3 BOTE, 3 yabana dil, 2 fen
bilgisi, 2 matematik ve 1 Tiirk¢e olmak {izere 11 ortaokul dgretmeni olusturmaktadir. Nitel bir galisma olup
veriler goriisme yontemi kullanilarak toplanmistir. Calismanin verileri yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile
toplanmistir. Arastirma sonuglari Ozetlenecek olursa; @gretmenlerin derslerinde materyal kullanimin
O6nemsedigi ve materyal kullanmanin avantajlarinin farkinda olduklari, daha ¢ok gorsellestirilmeye ihtiyag
duyulan ve soyut kavramlarin somutlastirilmasina, kalici hale getirilmesinde materyal destegine ihtiyag
duyduklart ve materyal gelistirme platformunun giincel olmasimi, giincel yazilimlardan ve yeniliklerden
haberdar olarak bunlar platforma yansitabilmesini, gorsel zenginligi fazla olan materyallerin tasarlanabilecegi
ve Ogretmenlerin materyal gelistirme siirecini takip edip zorlandiklar1 ya da destege ihtiya¢ duyduklar
konularda iletisim kurup daha dogru ve hizli yonergeler alabilecegi bir platform istedikleri sonucuna
varilmistir.

Anahtar Kelimeler: EPDS, icerik ve materyal gelistirme, Web 2.0 araglari, Ogretmenler

1. Giris

Ogrencilerin yeni ve daha karmasik 0grenme firsatlar: ile karsilasmasi gibi konularda 6gretmenin
rehberlik ihtiyaci daha biiyiik hale gelmistir. Herhangi bir 6grenme durumunda, 6grencilerin yiiksek bir
basar1 sansina sahip olmalari igin hem bireysel hem de dinamik rehberlik ve kolaylastirmaya ihtiya¢ vardir
(Hwang, 2014). Bircok c¢alisma, teknolojiyi egitime entegre etme ve teknolojiyi kullanma, planlama ve kabul
etme sorunlariyla basa ¢ikmak ig¢in mevcut hizmet ici/ egitici egitim programlarinin yeni programlar ve
teknolojilerle degistirilmesi gerektigini de gostermektedir(Paschall, 2004;Miller ve ark.,2007; Daghan ve
ark.,2015; Katman ve Tutkun,2015; Seylen ve Ozyiirek,2015).Egitimcilerin ihtiya¢ duyduklari her yerde ve
her zaman bilgiye aninda erisebilmelerini saglayacak uygulama eksikligi bulunmaktadir. Literatiirde
yapilan caligmalar, bu amagla uzman sistemler, danmismanlik sistemleri, yapay zeka uygulamalar1 ve bilgi
yonetim sistemleri de dahil olmak tizere gesitli araclarin kullanildigim gostermektedir(Park, Baek ve An,
2001;Roh, Han ve Yu, 2001;Van Schaik, Pearson ve Barker, 2002;Chang,2004; Bayram, 2006;Barker, Van
Schaik ve Famakinwa,2007;Miller, Fitzgerald, Koury, Mitchem ve Hollingsead, 2007; Kert, 2008; Celik,2010;
Demiroren,2019).

Yukarida belirtildigi gibi, egitimciler, teknolojiyi egitime entegre etmede ve Ogrencileri en temel
diizeyde yirmi birinci yiizy1l 6grencisi olmaya hazirlamak igin kritik bir role sahiptir. Ogretmenin basarilt
egitim verebilmesi icin her seyden 6nce ruhsal agidan mutlu ve uyumlu olmas: 6nemlidir (Girgin, 2010).
Bununla birlikte, egitimciler egitim ortamlarinda siireg igerisinde teknolojilerin yetersiz kullanimina neden
olurlar. (Bas, Kubiatko ve Siinbiil, 2016). Bunun nedeni, bu teknolojileri genel olarak kullanma konusunda
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yeterince bilgili olmamalar1 ve egitim potansiyellerine sahip olmamalaridir. Dahasi, egitimciler bu
teknolojileri ve Ogretim faaliyetlerini kendi siniflarinda nasil kullanacaklari konusunda gerekli bilgi ve
becerilere sahip olmayabilir. Hizmet ici egitim, diger taraftan, genel bir niteliktedir ve egitimcilere bu
konularda yeterli bilgi verilmesi gerekir. Egitimcilerin teknolojiyi egitime entegre edebilmeleri ve siruflarim
buna gore tasarlayabilmeleri icin alternatif egitim faaliyetleri kullanilarak desteklenmeleri gerekir.
Egitimcilerin teknolojiyi egitime entegre etme siirecinde ihtiyaglarini ve beklentilerini karsilamaya yonelik
kullanilabilecek yaklasimin ise EPDS olabilecegi diisiiniilmektedir.

Elektronik Performans Destek Sistemlerinin ilk tanimlayanlardan biri Gloria Gery’dir. Gery’e gore
(1991) EPDS her sektorde galisan bireylerin basit bir sekilde erisim saglayabilecegi tiimlesik elektronik bir
ortamdir ve verilen bir gorevin yerine getirilmesinde bagka birinin yardimini daha aza indirgeyerek, bireyin
gorevi yerine getirebilmesi igin belirli bilgiyi, yazilimlari, gorsel materyalleri, ihtiyaca yonelik araglari
saglama, gerekli yerlerde danmismanlik ve asistanlik hizmeti sunma, bireylerin aninda erisim saglayabilecegi
bicimde olusturulup yapilandirilan sistemler olarak tanimlamistir. EPDS’ler, bireylerin ve belli bir kitlenin
gorev basarimini artirmak igin o kitlenin ihtiyaglar1 ve uzman goriisleri dogrultusunda tasarlanan, adim
adim gorev yonergeleri sunan, etkili bir arayiize sahip olan ve igerisinde veri tabani, Ogretim sistemi,
danisman sistem ve yardimci araglarin bulundugu ¢evrimici veya ¢evrimdisi erisime imkan veren araglar
olarak tanimlanabilir (Sezer, 2016). Ayrica, literatiirde basit tasarim gibi bazi kosullar1 tanimlar (Bollen ve
ark. 2015), kisa spesifik bilgiler (Barker, Schaik ve Famakinwa, 2007) saglayarak, adim adim gorev talimatlar:
(Bollen ve ark. 2015), giincellenmesi kolay (Chen 2016), gercek kullanicilarin ihtiyaglarina gore gelistirme
(Kalota ve Hung, 2013), gergek is ortaminda kullanim (Mitchell, 2014; Martinez-Mediano ve Losada, 2017) ve
diger bilgi kaynaklar: ile etkilesim (Mitchem ve ark. 2013) gibi 6zellikleri oldugu vurgulanmaktadir. Bir
sistemde EPDS kullanmanin bilgi ve becerilerin edinilmesini kolaylastirdigini ve performans: artirdigin
gostermektedir (Schaik, Pearson ve Barker, 2002; Chang, 2004; Paschall, 2004; Barker, Schaik ve Famakinwa,
2007; Miller ve ark. 2007; Kert, Uz ve Gece, 2014; Mitchem, Fitzgerald ve Koury, 2016; Martinez-Mediano ve
Losada, 2017, Reeves, Gunter, &Lacey, 2017). EPDS performans i¢in gerekli kaynaklar: saglamaya ve ihtiyag
aninda Ogrencilerin 6grenme ortamlarinda her an ve her yerde karsilasabilecekleri sekilde diizenler(Ugur
Erdogmusé&Cagiltay, 2018) .Gergek zamanli 6grenme i¢in potansiyel bir ¢dziim olarak kabul edilmistir.

EPDS’leri normal bir web sitesinden ayiran en temel 6zellik icerisinde yer almasi gereken danisman
sistemdir. Bu sistem tipki yapay zeka gibi arka planda calismakta, sistemi kullananlarin yaptiklar: islemler
dogrultusunda kullaniciya ¢oziimler {iretmektedir. EPDS’de bulunmasi gereken dort temel bilesen
bulunmaktadir. Bunlardan birincisi veri tabamdir. Veri tabani bilgilerin icinde bulundugu alandir. Tkinci
temel bilesen 6gretim sistemidir. Ogretim sistemi elektronik performans destek sisteminin igerisinde
bulunan gorsel, isitsel vb. materyallerin bulundugu alandur. Uciincii temel bilesen damisman sistemdir.
Danisman sistem elektronik performans destek sisteminin en onemli kisimlarindan biridir. Bu bilesen
verilen ise veya yapilan islemlere yonelik performans: destekleme ve rehberlik boliimiiniin saglanildig:
kisimdir. Dordiincii ve son temel bilesen ise yardimc araglardir. Yardimcr araglar ihtiyaglar ve dngdriilere
bakilarak performans: destekleyecek uygulamalar ve araglardir(McKay ve Wager, 2007).Ma ve Harmon
(2006) ise Elektronik Performans Destek Sistemlerinin belirli 6zelliklerle birlikte bilgi paylasim araglari,
tartisma forumlar1 ve bilgi arama motorlar1 gibi sistem-kullanici etkilesimini {ist diizeye tagiyacak
oOzelliklerin olmas: gerektigini bildirmislerdir.

Bir elektronik performans destek sistemi gelistirilirken tasarim/gelistirme modelleri tasarimci/gelistirici
sistemi gelistirecek olan ekibin is yiikiinii kolaylastirir. Bu modellerden biri Brown (1996) tarafindan
gelistirilen the D4M2 adli EPDS gelistirme modelidir. Bu model; “Tani, Tasarim, Dagitim/Kullanim ve
Yonetim/Degerlendirme” asamalarindan olusmaktadir. Sonrasinda bu model Sezer(2017) tarafindan revize
edilerek the ED4 adini1 almis ve bir kitap halinde yayimlanmistir. Bu yeni model ise “Tani, Tasarim,
Gelistirme ve Dagitim/Kullanim” asamalarindan olusmaktadir. Bu asamalar asagida kisaca agitklanmuistir.

-Tan1: Sistemi kullanacak kitlenin ve gergek gorev/is ortaminin analizini kapsamaktadir. Bu siirecte
kullanicinin goreve iligkin ihtiyaclarini belirlemek ve igerigi, her tiirlii materyalleri bu yonde olusturmak
hedeflenir. Bununla birlikte gercek ortamin analizi de yapilarak olusabilecek sorunlarin daha dnceden tespit
edilmesi saglanir.

-Tasarim: Geligtirilecek olan EPDS'nin ayrintili tasarim 6ykiisiiniin hazirlanmas: siirecidir. Bu siirecte
uzmanlar (konu alan, grafik, yazilim, 6gretim tasarimi vb.) ve sistemi kullanacak bireylerle birlikte belirli
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calismalar yapilarak kullanici dostu ve 6z sade bilginin yer aldig1 sistem tasariminin saglanmasi
hedeflenmektedir.

-Gelistirme: Bu asama gelistirilecek olan sistemin ilk siirtimiiniin (prototip) hazirlanmasi ve gorevin
gerceklestirilecegi ortamda sistemi kullanacak bireylerle test edilmesidir. Test siirecinin basarili bigimde
tamamlanmasi halinde asil {iriinii gelistirme asamasina gecilmektedir. Bu siiregte yine tiim paydaslar birlikte
yer almalidir.

-Dagitim/Kullanim: ~ Gelistirilen #irtin  kullanicillarin ~ gorevlerin  gerceklestirilecegi  ortamda
kullanimlarina sunulmaktadir. Birden fazla yontem ile geribildirimler toplanarak, var ise gerekli
iyilestirmeler (revizyon) gerceklestirilerek son iiriin olusturulur.

Literatiire bakildiginda bir elektronik performans destek sistemi gelistirilirken dikkate alinmasi gereken
belirli durumlar ve kosullar bulunmaktadir. Bu durumlar asagida verilmistir;

¢ Sade tasarim (Barker, Schaik ve Famakinwa, 2007; Chang, 2004; Chen, vd., 2009),

¢ Giiglii bir yardim mentiisii (Sleight, 1993),

* Konuya iligskin net/6z bilgi (Barker, Schaik ve Famakinwa, 2007),

* Hedef kitle analizi dogrultusunda gelistirilme (Alparslan, 2009; Chen, vd., 2009),

¢ Farkli 6grenme bicemlerini dikkate alarak bilgi sunma (Sleight, 1993),

¢ Kolay giincellenebilme (Roh, Han ve Yu, 2001)

* Modiiler bilgi yapilar sekilde gelistirilme (Roh, Han ve Yu, 2001)

¢ Adim adim gorev yonergesi sunma; (Barker, Schaik ve Famakinwa, 2007)

* Gergek is ortaminda kullanilabilme (Alparslan, 2009; Barker, Schaik ve Famakinwa, 2007; Chen, vd.,
2009; Cagiltay, 2002; Schaik, Pearson ve Barker, 2002),

¢ Diger bilgi kaynaklari ile etkilesim icerisinde olma (Chen, vd., 2009; Roh, Han ve Yu, 2001).

Literatiire bakildiginda bir elektronik performans destek sisteminin diizeyleri 3 asamada incelenmistir;
Birincisi bilgilendirme basamagidir. Bilgilendirme basamaginda her sektorde calisan bireylerin ihtiyag
duydugu anda ulasabilecegi icerikler ve materyaller ya da bu igerik ve materyalle ulasmada kullanabilecegi
araclar; Tkinci basamak danigsmanlik saglamadir. Danismanlik saglama basamaginda bir uzman sistem,
sistemin kullanicisina ya daha isi yaparken ya da bir sorunla karsilastiginda yonlendirme saglanmakta,
Onerilerde bulunmakta ve performansini destekleyerek verilen isi veya gorevi gergeklestirmesine yardimai
olmaktadir. Ugiincii ve son basamak olan 6gretim etkinligi sunma ise bilgisayar destekli 6gretim (BDO)
programlarini icermektedir. Sistemin kullanicist yaptigi goreve iliskin bilgi ve becerilerini artirmak
istediginde bu diizeye eriserek gerekli egitimi alabilmektedir(Gery, 1991; Ladd, 1993).

Elektronik performans destek sistemlerine 6rnek verecek olursak; Apple’s Reference Performanceand
Learning Expert (APRLE) yazilimi Apple Computer isletmesinin yeni iirtinlerini satis temsilcilerine tanitma
amaciyla gelistirdigi bir yazilimdir. NNAble ise Apple Computer isletmesinin karsilasilan bilgisayar ya da
iletisim sorunlarimi gidermekle gorevli teknik personeline destek saglamak amaciyla gelistirdigi bir
yazilimdir. Florida eyaletindeki devlet okullarinda kullanilan TREE sistemi ise fiziksel engelli, 6grenme
glicliigii ceken ya da duygusal rahatsizlig1 olan 6grencilerle ilgilenen 6gretmenlere yardimci olmak amaciyla
gelistirilen bir elektronik performans destek sistemi olarak nitelendirilebilir( Aydin,2000).Tiirkiye
baglaminda ise 0Ozellikle egitim alaninda sinirh sayida arastirma bulunmaktadir (Kert, 2008; Celik,2010;
Demiroren,2019).

Zaman icerisinde teknolojik gelismeler hizlanarak devam etmistir. Bu teknolojik gelismeler ile beraber
egitimde de ihtiyaclarin degismesiyle dgretmenlerin ve Ogrencilerin ihtiyaglari ve beklentileri artmaya
baslamistir. EPDS’de ihtiyag ve beklentiler dogrultusunda kullanicilara yol gostermeye ve rehberlik etmeye
calismaktadir. Ogretmenlerin de yeni teknolojik gelismeler 1s131nda materyal hazirlama destegine ihtiyaglari
bulunmaktadir. Bu ¢alisma bu diisiinceden yola ¢ikilarak gerceklestirilmistir.

Bu calismanin amaci ise ortaokul Ogretmenlerinin derste materyal kullanabilmeleri i¢in bir EPDS
gelistirilmesine yonelik goriis ve Onerilerini belirlemektir. Bu ¢alisma, alan yazindaki bu boslugu doldurmak
amaciyla gergeklestirilmistir.
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2. Yontem

2.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin nitel verileri yar1 yapilandirilmis
goriisme teknigi ile toplanmistir. Arastirmada ortaokul Ogretmenlerinin derste materyal kullanabilmeleri
icin bir EPDS gelistirilmesine yonelik goriislerine doniik diisiinceleri derinlemesine incelenmeye
calisilmistir. Yildirrm ve $Simsek (2003), yari yapilandirilmis goriismeler, belli dl¢iide standart olmasi ve
esnekligi nedeniyle, arastirmacilar tarafindan siklikla tercih edildigini ifade etmektedir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu goérev yapmakta olan 3 BOTE, 3 yabanci dil, 2 fen bilgisi, 2 matematik ve
1 Tiirkge olmak iizere 11 tane ortaokul 8gretmeni olusturmaktadir. Ogretmenlerin brans ve cinsiyete gore
dagilimlar: tablo 1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Brans ve Cinsiyete Gore Dagilimi

Kiz Erkek Toplam
BOTE 2 1 3
Yabanca Dil 2 1 3
Bransg Fen Bilgisi 1 1 2
Matematik 1 1 2
Tiirkge 1 0 1
Toplam 7 4 11

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada 11 soruluk yar1 yapilandirilmig goriisme formu olusturulmustur. Ortaokul
Ogretmenlerinin derste materyal kullanabilmeleri i¢in bir EPDS gelistirilmesine yonelik goriis ve onerilerini
detayli olarak incelemek amaciyla, goniillii olan 11 6gretmen ile bireysel bir sekilde goriisme yapilmustir.
Yaklasik 20 dakika siiren goriismelerde, yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Ortaokul 6gretmenlerine Ortaokullarda gorev yapmakta olan 6gretmenler aracilig: ile ulagilmigtir.
Verilerin toplanmasi yaklasik iki hafta siirmiistiir.

2.5. Verilerin Analizi

Toplanan veriler Nvivo programi iizerinden analiz edilmistir. Belirli temalar olusturularak analiz
sonuglari ¢ikarilmistir.

3. Bulgular

Nitel analizler sonucunda {i¢ ana temaya ulasilmigtir. Bunlar Materyal Kullanimi, Materyal Gelistirme
Yazilimlar1 ve Materyal Gelistirme Platformlarindan Beklentiler olarak adlandirilmistir. Ortaokul
Ogretmenleri diizeyinde 11 katilima ile yapilan goriismelerde katilimcilar derste materyal kullaniminin
onemli oldugu, birden fazla duyu organina hitap ederek 0grenmeyi somutlastirip derse etkin katilimi
sagladigini, kalict 6grenmeler sagladig1 ve dersin anlatimini daha etkili hale getirerek yaparak yasayarak
ogrenmeyi sagladigini belirtmislerdir. Bu goriislere bakilarak oOgretmenlerin derslerinde materyal
kullanimini 6nemsedigi ve materyal kullanmanin avantajlarinin farkinda olduklar: séylenebilir.

Katilimcilara “Derslerinizde ne tiir materyaller kullamiyorsunuz?” diye soruldugunda daha ok
bilgisayar ve akilli tahta ortaminda dijital materyaller kullandiklarini belirtmislerdir. “Bunlardan baska ne
tiir materyaller kullanmak istersiniz?” diye soruldugunda ise katilimcilar daha ¢ok derslerinde ii¢ boyutlu
materyaller kullanmak istediklerini belirtmislerdir. Bu cevaplara bakilarak Ogretmenlerin gorsel agidan
zengin ve birden fazla duyu organina hitap eden materyaller tasarlamak istedikleri sdylenebilir.

Ogretmenlere “Materyalleri secerken ve hazirlarken nelere dikkat edersiniz?” diye soruldugunda derse
katkisinin olup olmadigina ve zaman bakimindan tasarruflu olmasina, 6grencinin diizeyine, dersin hedef
kazanimlarina uygun olmasma, kullanishiiina ve materyalin giincel olmasma dikkat ettiklerini
belirtmislerdir. “Kendiniz yeni materyaller gelistirir misiniz? Gelistirmek ister misiniz?” dendiginde ise
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gelistirdiklerini fakat yeterli diizeyde olmadiklarini, daha iyi diizeyde materyaller gelistirmek istediklerini
belirtmislerdir.

Katilimcilara “Web 2.0 araglarini biliyor musunuz, derslerinizde kullandiniz mi1? Ya da kullanmak ister
misiniz?” diye soruldugunda Web 2.0 araglarimi bildiklerini fakat daha ¢ok hazir olan materyalleri
kullandiklarini, bu araglar ile daha az materyal gelistirdiklerini belirtmislerdir. “Derslerinizde ne tiir
konular1 anlatirken materyal destegine ihtiya¢ hissettiniz?” diye soruldugunda ise hayal giiciine ihtiyag
duyulan, gorsel zenginligi az olan konularda ve konunun daha agik, anlasilir hale gelmesine ihtiya¢ duyulan
zamanlarda materyal destegine ihtiya¢ duyduklarini belirtmiglerdir. Katilimcilarin goriislerine bakilarak
daha c¢ok gorsellestirilmeye ihtiyag¢ duyulan ve soyut kavramlarin somutlagtirilmasma, kalict hale
getirilmesinde materyal destegine ihtiya¢ duyduklari soylenebilir.

Ogretmenlere “ Yeni materyaller gelistirirken destege ya da yardima ihtiyag duyar misimz?”
dendiginde yardima ihtiya¢ duyduklarim1 ve bu yardimin daha ¢ok teknik ve tasarim kisminda olmasi
gerektigini vurgulamuslardir. “Materyal gelistirmek icin hazir platformlar kullanir misiz?” diye
soruldugunda ise ¢ogu katilimci materyal gelistirirken hazir platform kullandiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin goriislerine bakilarak genel olarak hazir platformlar kullandiklarini fakat bu platformlar:
kullanirken teknik ve tasarim kisminda zorlandiklarini, zorlandiklar: konularda ise daha yeterli ve diizgiin
yonergelerle gerekli bilgiyi almak istedikleri soylenebilir.

Katilimcilara “Eger web 2.0 araglari ile materyal gelistirebileceginiz bir platform olsa ne gibi 6zellikleri
olmasini isterdiniz?” diye soruldugunda 6rnek taslaklar ve iceriklerle bana yol gosteren, kullanim agisindan
kolay olan, her ogrenci diizeyine uygun, dersin kazanimlarini iceren ve hizli bir sekilde materyali
hazirlamama yardimai olan, ortaokul ¢ocuklarina hitap etmesi agisindan kesinlikle oyunlastirma kullanarak
materyal olusturabilen, gorsel olarak ilgi ¢eken, arttirilmis gerceklik materyalleri olusturulabilen, icerisinde
sifirdan baglayan bir kullaniciya gore yonergelerin bulundugu, {icretsiz bir platform olmasini istediklerini
belirtmislerdir. “Icerik ve materyal gelistirme platformlarina eklenmesini istediginiz baska ozellikler
nelerdir?” diye soruldugunda her bransa uygun, herkesin rahatlikla ulasabilecegi ve yeni gelismeleri
yakindan takip edip igerigine hemen yansitabilecegi, 6gretmenlere yonelik bir platform oldugundan onlarin
istek ve gortislerinin belirtildigi ve bu belirtilen goriislerin dikkate alindig1 platformlarin olmas: gerektigini
belirtmislerdir.

Katiimecilarin goriisleri dikkate alinarak materyal gelistirme platformunun giincel olmasini, giincel
yazilimlardan ve yeniliklerden haberdar olarak bunlar1 platforma yansitabilmesini, gorsel zenginligi fazla
olan materyallerin tasarlanabilecegi ve 6gretmenlerin materyal gelistirme siirecini takip edip zorlandiklar1
ya da destege ihtiya¢ duyduklar1 konularda iletisim kurup daha dogru ve hizli yonergeler alabilecegi bir
platform istedikleri sdylenebilir.

4. Sonug ve Tartigma

Ortaokul 6gretmenleri diizeyinde 11 katiima ile yapilan goériismelerde katilimcilar derste materyal
kullaniminin 6nemli oldugu, birden fazla duyu organina hitap ederek 6grenmeyi somutlastirip derse etkin
katilim1 sagladigini, kalict 6grenmeler sagladigi ve dersin anlatimini daha etkili hale getirerek yaparak
yasayarak 0grenmeyi sagladigini belirtmislerdir. Bu goriislere bakilarak 6gretmenlerin derslerinde materyal
kullanimini 6nemsedigi ve materyal kullanmanin avantajlarinin farkinda olduklar1 sonucuna varilmistir.
Ciftci, Yildiz ve Bozkurt(2015) yaptig1 ¢alismada ortaokul matematik 6gretmenlerinin materyaller ve derste
materyal kullanimi hakkinda diisiincelerini arastirmislardir. Arastirma sonucunda oOgretmenler ders
siirecinde kullandiklar1 materyalleri kavram Ogretiminde anlamlandirmay: kolaylastiran, o kavram
hakkinda daha derin diisiinmesini saglayan aym zamanda gorsellik saglayan bir nesne olarak
tanimlamislardir. Ayrica 6gretmenlerin ders siirecinde materyal kullaniminda olumlu ya da olumsuz
goriislerinin materyal kullaniminin etkililigini etkiledigi gozlenmistir.

Ogretmenlere “Materyalleri secerken ve hazirlarken nelere dikkat edersiniz?” diye soruldugunda derse
katkisinin olup olmadigina ve zaman bakimindan tasarruflu olmasina, 6grencinin diizeyine, dersin hedef
kazanimlarina uygun olmasma, kullanishihiina ve materyalin giincel olmasma dikkat ettiklerini
belirtmislerdir. “Kendiniz yeni materyaller gelistirir misiniz? Gelistirmek ister misiniz?” dendiginde ise
gelistirdiklerini fakat yeterli diizeyde olmadiklarini, daha iyi diizeyde materyaller gelistirmek istediklerini
belirtmiglerdir. Ozdemir(2008) sinif gretmeni adaylarinin matematik dgretiminde materyal kullanimina
iliskin bilissel becerileri iizerine yaptifi calismada Ogretmen adaylarmin diisiincelerine bakildiginda
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materyalde asil 6l¢titiin somut, eglenceli, kullanish ve giinliik hayat ile iliskili olmas: gerektiginin sonucuna
varmiglardir.

Katilimcilara “Web 2.0 araglarini biliyor musunuz, derslerinizde kullandiniz mi1? Ya da kullanmak ister
misiniz?” diye soruldugunda Web 2.0 araglarimi bildiklerini fakat daha ¢ok hazir olan materyalleri
kullandiklarini, bu araglar ile daha az materyal gelistirdiklerini belirtmislerdir. “Derslerinizde ne tiir
konular1 anlatirken materyal destegine ihtiya¢ hissettiniz?” diye soruldugunda ise hayal giiciine ihtiyag
duyulan, gorsel zenginligi az olan konularda ve konunun daha agik, anlasilir hale gelmesine ihtiya¢ duyulan
zamanlarda materyal destegine ihtiya¢ duyduklarini belirtmiglerdir. Katilimcilarin goriislerine bakilarak
daha c¢ok gorsellegtirilmeye ihtiyag¢ duyulan ve soyut kavramlarin somutlagtirilmasma, kalict hale
getirilmesinde materyal destegine ihtiya¢ duyduklar: sonucuna varilmistir. Ciftci, Yildiz ve Bozkurt(2015)
yaptigi calismada Ogretmenler, matematik derslerinde materyal kullanmanin soyut konularda
somutlastirma sagladigini, baglantili konular ile iliskilendirmeyi gelistirdigini ve 6grenmede kalicilig
artirma konusunda 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

Katilimcilara “Eger web 2.0 araglari ile materyal gelistirebileceginiz bir platform olsa ne gibi 6zellikleri
olmasini isterdiniz?” diye soruldugunda 6rnek taslaklar ve iceriklerle bana yol gosteren, kullanim agisindan
kolay olan, her Ogrenci diizeyine uygun, dersin kazanimlarini iceren ve hizli bir sekilde materyali
hazirlamama yardimai olan, ortaokul ¢ocuklarina hitap etmesi agisindan kesinlikle oyunlastirma kullanarak
materyal olusturabilen, gorsel olarak ilgi ¢eken, arttirilmis gerceklik materyalleri olusturulabilen, icerisinde
sifirdan baslayan bir kullaniciya gore yonergelerin bulundugu, {icretsiz bir platform olmasini istediklerini
belirtmiglerdir. Ogretmenlere “ Yeni materyaller gelistirirken destege ya da yardima ihtiya¢ duyar misiniz?”
dendiginde yardima ihtiya¢ duyduklarim1 ve bu yardimin daha ¢ok teknik ve tasarim kisminda olmasi
gerektigini vurgulamislardir. “Materyal gelistirmek ic¢in hazir platformlar kullamir mismmiz?” diye
soruldugunda ise ¢ogu katilimci materyal gelistirirken hazir platform kullandiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin goriislerine bakilarak genel olarak hazir platformlar kullandiklarini fakat bu platformlar:
kullanirken teknik ve tasarim kisminda zorlandiklarini, zorlandiklar: konularda ise daha yeterli ve diizgiin
yonergelerle gerekli bilgiyi almak istedikleri saptanmustir. “Icerik ve materyal gelistirme platformlarina
eklenmesini istediginiz baska 6zellikler nelerdir?” diye soruldugunda her bransa uygun, herkesin rahatlikla
ulasabilecegi ve yeni gelismeleri yakindan takip edip icerigine hemen yansitabilecegi, 6gretmenlere yonelik
bir platform oldugundan onlarin istek ve goriislerinin belirtildigi ve bu belirtilen goriislerin dikkate alindig1
platformlarin olmasi gerektigini belirtmislerdir. Katilimcilarin goriisleri dikkate alinarak materyal gelistirme
platformunun giincel olmasini, giincel yazilimlardan ve yeniliklerden haberdar olarak bunlari platforma
yansitabilmesini, gorsel zenginligi fazla olan materyallerin tasarlanabilecegi ve Ogretmenlerin materyal
gelistirme siirecini takip edip zorlandiklar1 ya da destege ihtiya¢ duyduklar1 konularda iletisim kurup daha
dogru ve hizli yonergeler alabilecegi bir platform istedikleri saptanmusgtir.

5. Oneriler

-Yapilan bu ¢alisma sonucunda Ogretmenlerin istekleri ve ihtiyaclar1 dogrultusunda bir EPDS
gelistirilebilir.
-Farkli kademelerde bulunan 6gretmenler ile nitel bir ¢alisma yapailabilir.
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Abstract

Diinya genelinde fen, teknoloji, miihendislik ve matematik alanlarimin entegre edilmesi ilkesine dayanan ¢ok
disiplinli bir yaklasim olan STEM, Tiirkiye de Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda "’Fen, Miihendislik ve
Girisimcilik Uygulamalar1” seklinde yerini bulmustur. fen, miihendislik ve girisimcilik uygulamalari, bireyleri
soru sormaya, problem ¢Ozmeye, yenilik¢i diisiinmeye, disiplinler arasi etkilesimi anlayabilmeye
yonlendirmektedir. Ogretim programinda 4. sinifta baglayan fen, miihendislik ve girisimcilik uygulamalar
biitiin konu alanlarim1 kapsamakta olup, dgrencilerin yil icinde islenen iinitelerde ele alinan konulara iliskin
giinliik hayattan bir ihtiya¢ ya da problem tanimlayip bunun ¢dziimiine iliskin bilimsel siire¢ becerilerini
kullanarak {irtin tasarladiklari ve bu firtinleri yi1l sonu bilim senliklerinde sunduklar1 bir siirectir. Bu
uygulamalarin hedeflerine ulasabilmesi ve 6grencilerin bu yaklasimi igsellestirebilmeleri i¢in uygulamalarin
dogru bir sekilde yapilmasi gerekmektedir. Bu baglamda bu uygulamalarin okullarda nasil isledigi ile ilgili
gostergeleri iceren calismalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu arastirma okullarda fen, miihendislik ve girisimcilik
uygulamalarinin igleyisine yonelik 6grenci diisiincelerini belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirma
grubu, 2019-2020 egitim-6gretim yili giiz déneminde Kocaeli ilinin bes farkl ilgesindeki 20 okulda, 6, 7 ve 8.
smifta 6grenim goren 42 Ogrenciden olusmaktadir. Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden olgubilim
aragtirmasidir. Aragtirma grubu uygun 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Veri toplama araci olarak kisisel
bilgi formu ve yar1 yapilandirilmig goriisme kullanilmigtir. Goriisme formu aragtirmay yiiriiten aragtirmacilar
tarafindan gelistirilmis ve uzman goriisleri almmustir. Veriler arastirmacilar tarafindan ayr1 ayrm
degerlendirilerek agik kodlama yapilmis ve sonrasinda ortak karara varilmistir. Arastirma bulgularina gore,
ogrencilerin STEM'den haberdar olmadiklari, fen derslerinin bir parcasi olan STEM uygulamalarina yer
verilmedigi, Fen Bilimleri derslerinde bir problem belirleyerek, probleme yo6nelik ¢6ziim Onerileri gelistirip
bunlar smayarak projeler iiretmedikleri sonuglarina varilmstir. Bunlarin yaninda 6grencilerin fen ile diger
disiplinleri iliskilendirmekte zorlandiklari, isleyiste bazi Ogretmen ve ailelerin gereginden fazla rol
ustlendikleri, 6grencilerin proje calismalarindan keyif alma-almama durumlarinin ve sebeplerinin degisiklik
gosterdigi tespit edilmistir.

Keywords:
Fen, Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalari, STEM, Olgubilim, Nitel aragtirma

1. Giris

Kiiresellesme ile birlikte diinyada ekonomik basari, teknolojik gelisme, savunma sanayii alanlarindaki
liderlik giinden giine daha 6nemli hale gelmektedir. Diinyadaki gelismeler ve kaynaklarin azalmasiyla
tilkeler arasindaki yenilikgilik yaris1 artmaktadir. Endiistriyel, teknolojik gelismislik yarisinin hizlanmasiyla,
iilkeler egitim politikalarinda reformlar yapma yoluna gitmislerdir. Bunun igin, kaliteli egitimi toplumun
tiim kesimlerine adilce yayma yarisiyla birlikte egitimde kalitenin artirilmasi adina planlar yapmis ve gesitli
programlar ise kosmuslardir. Amerika Birlesik Devletleri (ABD), bu konuda Onciilitk etmistir. Cin’in
ekonomik, tekonolojik ve savunma sanayii alanlarindaki gelisimi tehdit olarak goriilmiis ve bu da gelismis
iilkeleri bilim, miihendislik ve yenilik¢ilige yatirim yapmaya yoneltmistir (National Research Council, 1996
aktaran Akgiindiiz & Ertepinar, 2015). Ulkeler, ekonomik kalkinmay1 kolaylagtirmak igin {iretime dayal

1Sorumlu Yazar Adresi:Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Sakarya/TURKIYETrabzon University, Faculty of Sport Sciences, Trabzon 61000, Turkey
e-mail: nurbanu.umutlu@hotmail.com
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ekonomi kapasitelerini artirmayi hedeflemis ve bu hedeflerini gerceklestirmek igin egitim sistemlerini
yeniden yapilandirma ihtiyaci hissetmislerdir. Boylece bir¢ok iilke egitimin kalitesini artirmak igin arayislara
girmis ve bu arayiglarin sonucunda da egitim sistemlerinde bir takim degisiklikler yapmuslardir (Akgiin,
Coban & Tokur, 2019). Ulkeler igin problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerilerine sahip, diisiinen,
sorgulayan, karsilasti1 problemlere bilimsel ¢oziimler {iiretebilen bireylerin yetistiriimesi Onem arz
etmektedir. Bireylere bu Ozelliklerin kazandirilmasinda da fen bilimleri egitimi Onemli bir yer
kaplamaktadir. Ulkelerin ihtiyaci olan ¢agin gereklerine uygun niteliklere sahip bireylerin yetistirilmesi igin
etkili bir fen egitiminin gerceklestirilmesi gerekmektedir (Selvi & Yildirim, 2017).

Gegmisten giiniimiize diinya genelinde birgok iilkenin §gretim programinda fen, matematik, teknoloji
ve mithendislik ayr1 bir sekilde ele alinmistir. Bunun yaninda genellikle fen ve matematik derslerine daha
fazla zaman ayrildig1 goriilmektedir (Banks & Barlex, 2014 aktaran Cakmakci, Ecevit, Kaya, Sardag & Top,
2018). Ancak gelismis ve gelismekte olan {tilkeler disiplinler arasi 6grenme anlayisini benimsemektedirler
(Akgtin, vd., 2019). Son yillarda fen, teknoloji, miithendislik ve matematik alanlarinin entegre edilmesine
dayanan ¢ok disiplinli bir yaklagim olan STEM biiyiik ilgi gormiistiir (Kuenzi 2008). STEM, Fen (Science),
Teknoloji (Technology), Miihendislik (Engineering) ve Matematik (Mathematics) kelimelerinin bas
harflerinin bir araya gelmesiyle olusmustur. Okullarda fen, teknoloji, miihendislik ve matematigin
disiplinler arasi bir konuya entegrasyonu olarak tanimlanabilir (Dugger & Fellow, 2010). ilk olarak 2001
yilinda The National Science Foundation yoneticisi Judith A. Ramaley tarafindan egitim terimi olarak 6ne
stiriilmiis ve sonrasinda hizlica yayilmistir (Scoot, 2009 aktaran Altun & Yildirim, 2015). Ogrencilere
yaraticiliklarini kullanarak problem ¢ozmeyi asilamaya calisan STEM yaklasimi, 6grencileri bir proje
siirecine dahil ederek, tasarim ve iletisim becerilerini O0grenmelerini saglar ve ayni zamanda takim
calismasina imkan tanir (Robert, 2012; Rogers & Portsmore, 2004)

Bir {ilkenin zenginligi ve basarisini bircok faktor etkilemektedir. Zenginlik ve basarinin anahtar: ise
egitimdir (Dugger & Fellow, 2010). STEM egitiminin ekonomik ve teknolojik kaygilar sebebiyle ortaya ¢iktig1
da soylenmektedir (Selvi & Yildirim, 2017). Aydeniz de (2017), ekonomik yarisin 6nemi ve STEM'le ilgili
bilgi ve becerilerin {ilkelerin bu yarista basarili ve basarisiz olmasinda belirleyici rol oynamasinin {iilkeleri
STEM egitimine yatirim yapmaya zorladigini dile getirmis ve ABD, Almanya, Cin, Japonya, Giiney Kore gibi
iilkelerin ekonomik anlamda basar1 hikayelerini STEM alaninda yaptiklar1 yatirimlara borg¢lu olduklarimi
ifade etmistir. Tiirkiye i¢in de bilimsel arastirma ve teknolojik gelisme potansiyelini, sosyal ve ekonomik
kalkinmasini artirmas: ve kiiresel rekabet igerisinde ayakta kalabilmesi icin bireylere ilgili becerileri
gelistirebilmeleri adina firsatlar saglanmasi gerektigi vurgulanmistir (Cakmakei, vd., 2018; Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2018). Boylelikle Tiirkiye de, 6grencilerin miihendislik ve bilim arasindaki baglantiy1
kurmalarina, disiplinler arasi etkilesimi anlamalarina ve 6grendiklerini yasantisal hale getirerek diinya
goriisii gelistirmelerine yardimci olmay1 amaglayarak Fen Bilimleri dersi 6gretim programlarinda bu yonde
revizyona gitmistir. 2017 yilinda Fen Bilimleri 6gretim programi giincellenmis ve Fen Bilimleri dersine 4.
smiftan itibaren “Uygulamali Bilim” konu alani adi altinda “Fen ve Miihendislik Uygulamalar1” iinitesi
eklenmistir (MEB, 2017). Ardindan 2018 yilinda program tekrar giincellenmis ve “Fen ve Miihendislik
Uygulamalar1” {initesine "’Girisimcilik” boyutu da eklenmistir. Bunun yaninda 2018 Fen Bilimleri 6gretim
programinda, fen, miihendislik ve girisimcilik uygulamalar: ayri bir {inite olarak degil, tiim {initeleri
kapsayan uygulamalar olarak yerini bulmustur. Programda fen, miithendislik ve girisimcilik uygulamalar:
kapsaminda Ogrencilerden iinitelerdeki konulara iliskin gilinlitk yasamdan bir ihtiya¢ veya problem
tanimlamalar1 beklenmektedir. Problemler malzeme, zaman ve maliyet kriterleri kapsaminda ele alinarak,
problemin ¢6ziimii i¢in uygun ¢6ziim yolu segilmesi, planlama ile iiriin ortaya koyulmasi ve iiriiniin
sunulmast hedeflenmektedir. Girisimcilik becerilerinin gelistirilmesi amaciyla ise {irlinii pazarlamak igin
stratejiler olusturmalari, tanitim araglarimi kullanmalar1 beklenmektedir (MEB, 2018).

Bakiral ve Kutlu (2018), bir¢ok {ilkenin egitim sisteminde bulunan bu yaklasimin, 21. yy becerilerine
sahip, iireten ve iirettigini uygulayabilen bireyler yetistirme hedefini saglayabilecegini ifade etmektedirler.
Ancak 0gretim programinda yer verilen fen, miithendislik ve girisimcilik uygulamalarinin verimli olabilmesi,
ogrencilere katki saglayabilmesi ve 6grencilerin bu yaklasimi igsellestirebilmeleri icin bu uygulamalarin
dogru bir sekilde uygulanmasi énem arz etmektedir. Aksi taktirde istenilen hedeflere ulagilamamasi: soz
konusu olabilir.

Literatiir incelendiginde Tiirkiye’de okullarda 2018 Fen Bilimleri 6gretim programi kapsaminda fen,
mithendislik ve girisimcilik uygulamalarmin isleyisi hakkinda yapilan c¢alismalarin bulunmadig:
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goriilmektedir. Ote yandan ilgili literatiirde bu uygulamalar hakkinda 6gretmenlerin, 6gretmen adaylarinin
ve ogrencilerin goriislerinin alindig1 ¢aligmalarin yer aldig goriilmektedir. Ornegin, Ozbilen’in (2018) fen
bilimleri ve matematik 6gretmenleri ile yaptig1 calismada 6gretmenlerin kendi branglarini STEM modelinin
vazgecilemez temel taglarindan biri olarak gordiikleri ancak bu modeli uygulamaktan ¢ekindiklerini ifade
ettikleri ve bu ¢ekinmenin temelinde 6gretmen yeterlikleri, malzeme ve isbirligi eksikligi gibi nedenlerin
yattigin1 vurguladiklar: bulgulanmistir. Fen bilimleri 6gretmen adaylariyla yapilan baska bir calismada,
O0gretmen adaylarinin fen, teknoloji, matematik ve miithendislige dayali fen 6gretiminin yapilmasi hakkinda
genel olarak olumlu algrya sahip olduklarimi ancak disiplinler aras1 yaklasima uygun olarak fen ¢gretimi
tasarlama-uygulama anlaminda Ogrencilerden o6nce kendilerinin bu konuda bilgi ve deneyime ihtiyag
duyduklart sonucuna varilmistir (Yildirim, 2017). Gokbayrak ve Karisan'in (2017) 6. smnif dgrencilerinin
FeTeMM temelli etkinlikler hakkindaki goriislerini aldiklar1 ¢alismada ise, Ogrencilerin FeTeMM
etkinliklerinin bir¢ok agidan fayda sagladigini, bu alanlarda kendilerini daha gok gelistirmek istediklerini ve
derslerin FeTeMM etkinlikleriyle islenmesi gerektigi konusunda olumlu goriisler bildirdikleri sonucuna
varillmustir. Bir devlet okulundaki 7. smif Ogrencileriyle yiiriitiilen ve STEM etkinlikleri gelistirilerek
uygulamas: yapilan ve sonrasinda oOgrencilerin STEM egitimi hakkindaki goriigleri alinan bir diger
calismada ise, 6grencilerin biiylik cogunlugu tarafindan STEM uygulamalar ile yapilan derslerin eglenceli
gectigini, derslerde daha aktif olduklarini, takim calismasi yapmalarinin olumlu etkiler olusturdugunu ifade
ettikleri ve bunun yaninda da STEM uygulamalar1 esnasinda atolyenin olmamasi ve malzeme eksikligi gibi
olumsuz durumlarla da karsilastiklarim belirttikleri sonuglarina varilmistir (Akgiin, vd., 2019).

Aragtirma sonuglarindan da goriildiigti gibi fen, miithendislik ve girisimcilik uygulamalar1 ve bu
uygulamalardaki olas1 aksakliklar ile ilgili goriisler alinmis ya da STEM uygulamalar yapilarak sonuglar:
alinmis olmasina karsin okullardaki olagan siirecin dogru ve nitelikli bir sekilde isleyip islemedigine iliskin
degerlendirmeler yapilmamistir. {lgili uygulamalarin iilkemizde 2017 Fen Bilimleri 6gretim programi ile
uygulamaya konulmas: sebebiyle heniiz siirecin isleyisi hakkinda ¢alismalarin olmadig1 ancak bu tarzda
calismalara ihtiya¢ duyuldugu diistiniilmektedir. Ciinkii fen, miihendislik ve girisimcilik uygulamalarinin
verimli olabilmesi i¢in dogru bir sekilde uygulanmas1 gerekmektedir. Bu sebeple, bu arastirmada, okullarda
fen, miihendislik ve girisimcilik uygulamalarinin isleyisine yonelik 6grenci diisiince ve goriislerini
belirlemek amaclanmistir. Tiirkiye’de Fen Bilimleri dersinde fen, miihendislik ve girisimcilik
uygulamalariin okullarda nitelikli bir sekilde uygulanmadig ile ilgili gerek 6gretmenler gerek 6gretmenlik
uygulamas1 yapan Ogretmen adaylar1 gerek veli ve Ogrencilerin gozlem ve deneyimlerinin bulundugu
yoniinde sdylemlere rastlanmaktadir. Ancak bu uygulamalarin nasil gerceklestigi ile ilgili gostergeleri iceren
bilimsel arastirmalar bulunmamaktadir. Bu siirecin isleyisine yonelik tiim paydaslarin (6gretmenler,
ogrenciler, yoneticiler, veliler ve bilim senligini destekleyen kurum ve kuruluslar gibi) bu konudaki gortis,
diisiince ve degerlendirmelerinin alinmasinin olduk¢a 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu uygulamalar s6z
konusu paydaslardan alinan doniitler dogrultusunda daha nitelikli bir hale kavusturulabilir. Bu sebeple
arastirmada Ogrencilerin goziiyle fen, mithendislik ve girisimcilik uygulamalarinin nasil yapildigy, siirecin
nasil isledigi, onlarda nasil bir etki biraktig1 ve dgrencilerden gelen doniitler ve 6neriler yoluyla nasil daha
verimli hale getirilebilecegi konu edinilmistir. Bu dogrultuda aragtirmanin problemi “Okullarda fen,
miihendislik ve girisimcilik uygulamalarimin igleyisine yonelik 6grenci diisiinceleri nelerdir?” seklinde
belirlenmistir.

2. Yontem
2.1. Calismanin Deseni

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden biri olan olgubilim ¢alismasi ile desenlenmistir. Olgubilim
(Fenomenoloji) calismalarinda aslinda olguya iliskin farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili
bir anlayisa sahip olmadigimiz durumlara odaklanilmaktadir (Holstein & Gubriem, 1996). Bu arastirmada
da okullardaki fen, miihendislik ve girisimcilik uygulamalarmin isleyisine yonelik diisiince ve
degerlendirmeler, bu uygulamayla i¢ ice olan/olmasi gereken, tecriibe etmis/etmesi gereken bireylerden yani
programa tabi tutulan Ogrencilerden alindigindan ve tecriibeleri aciga c¢ikarmaya yonelik yari
yapilandirilmis goriismeler ve bu goriismelerde derinlemesine bilgi alinmasin saglayacak nitelikteki sondaj
sorulari ile gerceklestirildiginden calisma bir olgubilim arastirmasidir.
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2.2. Aragtirma Grubu

Aragtirmanin c¢alisma grubu uygun Ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Kocaeli ilinin 13 ilgesi
bulunmaktadir ve bu 13 ilceden arastirmacinin ulasabilecegi bes ilce calismaya dahil edilmistir. Calisma
grubu 2019-2020 egitim-6gretim yili giiz doneminde Kocaeli ilinin bes farkli ilgesindeki (Derince, Izmit,
Kandira, Kartepe, Korfez) 20 okulda 6, 7 ve 8. sinifta 6grenim goren, 20 erkek ve 22 kiz olmak tizere toplam
42 dgrenciden olugmaktadir. Calisma grubundaki 42 o6grenci ile goriismeler gergeklestirilmis ancak 42
Ogrenci arasindan bir 6grenci goriisme esnasinda tutarsiz cevaplar verdigi ve goriismeyi ciddiye almadiginm
gosterecek davramglar sergiledigi icin aragtirmaciyr tedirgin ettiginden ilgili Ogrencinin verileri
degerlendirme altina alinmamuistir. Bu sebeple calisma grubu 41 6grenciye diismiistiir. 6, 7 ve 8. smifa giden
ogrencilerin, 5. siifa giden 6grencilere gore fen, miithendislik ve girisimcilik uygulamalari agisindan daha
tecriibeli olduklar: diisiiniildiigiinden ve arastirmact g¢alistigi kurumda 5. smif Ogrencilerinin dersine
girmediginden 5. sinif 6grencileri calisma grubuna dahil edilmemistir.

Tablo 1. Arastirma grubunun demografik 6zellikleri-1

Calisma Grubu Degisken N
Cinsiyet Kz 22
Erkek 19
6.Smuf 14
Ogrenim Goriilen Sinif 7.S1mif 4
8.S1inif 23
Toplam 41

Tablo 2. Arastirma grubunun demografik 6zellikleri - 2

flce N
Korfez (7 okul) 24
Izmit (7 okul) 11
Kartepe (4 okul)

Kandira (1 okul) 1
Derince (1 okul) 1
Toplam 41

2.3. Veri Toplama Araglar1 ve Analiz

Bu arastirmada ogrencilerin fen, miihendislik ve girisimcilik uygulamalarinin isleyisine yonelik
goriislerini tespit etmek amaciyla veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme ile kisisel bilgi
formu kullanilmistir. Goriisme formu, uzman goriislerinden yararlanarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilmis ve odak gruplar halinde yiiz yiize olacak sekilde uygulanmistir. Goriismeleri arastirmacilardan
biri gergeklestirmistir. Goriisme esnasinda ses kaydi alinmistir ve sonrasinda goriisme kayitlar: dinlenerek
yazi ortamina aktarilmistir. Bu sekilde Ogrencilerin fen, miihendislik ve girisimcilik uygulamalarinin
isleyisine yonelik goriis ve diislinceleri ayrintili bir sekilde belirlenmeye calisilmistir. Goériisme sorular1 EK-
1’de sunulmustur. Yari yapilandirilmis goriisme kullanildigindan, sondaj sorularindan Ornekler de
eklenmistir. Verilerin analizinde icerik analizi kullanilmistir. Icerik analizi, bir takim kurallar dahilinde
kodlamalar yaparak, metindeki bazi ifadelerin daha kiigiik kategorilerle 6zetlendigi sistematik bir tekniktir
(Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel 2016). Yaziya dokiilmiis kayitlar iki arastirmact
tarafindan ayr1 ayri degerlendirilmis ve kodlama yapilmigtir. Arastirmacilar bir araya gelerek elde ettikleri
kodlamalar iizerinde anlasmaya varmislardir. Degerlendirmelerin ardindan bulgularin ¢atist
olusturulmustur. Ogrencilerin verdigi yanitlardan alintilar yapilmast igin kiz dgrenciler Ki, K2 seklinde,
erkek Ogrenciler Ei, E2 seklinde kodlanmis ve bulgular 0&grencilerden aynen alinan ifadelerle
desteklenmistir. Ogrencilerin ifadeleri {izerinde herhangi bir imla diizeltmesi yapilmaksizin aynen
alinmistir. Degerlendirmeler sonucu asagidaki basliklar tizerinden bulgular yapilandirilmistir:

-Ogrencilerin fen, miihendislik ve girisimcilik uygulamalarindan haberdar olma durumlari

-Ogrencilerin derslerde proje yapma durumlari

-Ogrencilerin Fen Bilimleri derslerinde proje yapma durumlari

-Fen ile ilgili projelerde iligkilendirilen disiplinler
-Proje siirecinin igleyisinde 6grenci, 6gretmen, veli ve ortamin rolleri
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-Proje stireci ile ilgili diistinceler
-Proje stireci ile ilgili 6neriler
2.4. Gegerlik ve Giivenirlik

Aragtirmanin gegerlik ve giivenirligini saglamak igin arastirmacilar tarafindan asagida belirtilen
hususlara dikkat edilmistir.

Tablo 3. Gegerlik Giivenirlik Tablosu

Goriisme sorularinin uygunlugu ile ilgili uzman goriislerine bagvurulmustur.

Gorilismeler odak grup goriismesi seklinde gerceklestirildiginden her 6grenciden
Gegerlik sorulara yonelik cevap almaya calisiimistir.

Gorilisme esnasinda 6grencilerden gelen cevaplar, goriismeyi yapan arastirmact
tarafindan anladig: sekilde tekrarlanarak cevabin dogru anlasilip anlasilmadigt
teyit edilmistir.

Ogrencilerden dogrudan alintilar yapilarak elde edilen kodlamalar
desteklenmistir.

Ses kayd1 yapilarak veri kaybinin 6nlenmesi saglanmistir.

Gtivenirlik Veriler, iki arastirmaci tarafindan ayri ayri incelemis, degerlendirilmis ve

sonrasinda fikir birligine varilmustir.

3. Bulgular

Arastirma sonucu elde edilen bulgular bu béliimde sunulmustur. Analiz sonucu olusturulan basliklar
altinda bulgular yorumlanmastir.

3.1. Ogrencilerin fen, mithendislik ve girisimcilik uygulamalarindan (STEM) haberdar olma durumlar:

Ogrencilere fen derslerinde ilgili uygulamalarin yapilip yapilmadigi oncelikle direkt olarak fen,
mithendislik ve girisimcilik uygulamalar;; STEM ve FeTeMM seklinde ayri ayri sorulmus ve calisma
grubundaki 6grencilerden hi¢ birinin ilgili kavramlar1 duymadiklar: tespit edilmistir. Calisma grubunda
STEM'i duydugunu ifade eden 6grencilere kavramin agiklamas: soruldugunda ise konunun disinda bir
takim agiklamalar yapmuslardir. Agiklamalar incelendiginde STEM’in genellikle sitem etmek deyimi ile
karigtirldigi ve deyime yiikledikleri anlam iizerinden cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin bu
tarzdaki agiklamalarindan 6rneklere asagida yer verilmistir:

Ka: Olay igin sitem etmek.

Ke: Sakalasmak babinda sdylenen soz.

Es: Bir insana kizdigimizda ona gosterdigimiz duygu.
Ki3: Inkar etmek.

Kis: Bir insanin tizerinde yapilan baski.

E1s: Dogru sozii sdylemek.

Bunlarin yani sira STEM’i duymadigini sdyleyen ve duydugunu ancak anlamini bilmedigini ifade eden
ogrenciler de bulunmaktadir:

Ko: Ben duydum ama bilmiyorum.
Eis: Ikisini de duymadim, bilmiyorum.

Ogrencilerin bu kavramlari duymamis olmalar1 dogal olarak karsilanmalidir. Ogretmenleri onlara
sizlerle bir fen, miihendislik ve girisimcilik ya da STEM (FeTeMM) uygulamas! yapacagiz seklinde bir
bildirimde bulunmamus, onlar1 direkt yapacaklari aktivitenin gerektirdikleri konusunda bilgilendirmis ve
stireci yonlendirmis olabilir. Bu durumda 6grencilerin nasil bir faaliyet i¢cinde olduklar1 konusunda fiilen bir
farkindaliklari olmasina karsin faaliyetin adini bilmiyor olabilirler. Ancak bu onlarin fen, miithendislik ve
girisimcilik uygulamalarindan haberdar olma durumunu degistirmemektedir. Sonug olarak arastirma
grubundaki 6grenciler bu uygulamalardan haberdar degildirler.
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3.2. Ogrencilerin derslerde proje yapma durumlari

Ogrencilerin fen, miihendislik ve girisimcilik uygulamalarindan haberdar olmamalar1 sebebiyle ilgili
uygulama siirecinin adimlar1 {izerinden derslerinde herhangi bir STEM uygulamas: gerceklestirip
gerceklestirmedikleri sorgulanmistir. Calisma grubundaki O6grencilerin okullarda aldiklar1 derslerde bir
problem belirleyerek, buna yonelik ¢6ziim Onerisi gelistirme, ¢6z{im Onerilerini sinama, sonrasinda bir iiriin
gelistirerek bunu sunma gibi asamalar1 genel olarak gerceklestirmedikleri ortaya gikarilmistir. Ogrencilerin
okullarinda isleyen siireg, baz1 derslerden (bir ya da birkag) proje 6devi almak seklinde olup bu uygulamalar
da yukarida sozii edilen adimlar: igermemektedir.

Calisma grubundaki Ogrencilerin proje Odevi aldiklar1 dersleri se¢me nedenleri degisiklik
gostermektedir. Ogrencilerin proje 6devi aldiklar1 dersi ya da dersleri secme nedenleri ve sikliklar1 asagidaki
tabloda sunulmustur.

Tablo 4. Calisma grubundaki grencilerin proje 6devinde ders segme nedenleri
Proje 6devi aldiklar1 dersi segme nedeni Siklik

Notlarinin diisiik oldugu dersi segme 29
Sevdigi dersi se¢gme
Kolay olan dersi se¢me

3
3
En iyi dersini segme 2
Her dersten se¢gme 2

1

Notlarinin diisiik oldugu + sevdigi dersi segme

Toplam 40

*Calisma grubundaki 1 6grenci proje 6devi aldig1 dersleri segme nedeni hakkinda bilgi vermemistir.

Caligma grubundaki 6grencilerin aldig1 proje 6devi sayilar1 da degisiklik gostermektedir. Ogrenciler
proje 6devi secerken genelde kendilerine okulda bir kagit verildigini ve bu kagida proje 6devi almak
istedikleri derslerin adlarimi yazdiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerden bazilari;

-Okulda kagida yazarak segtikleri tiim derslerden,

-Okulda kagida yazarak segilen bir dersten ve buna ek olarak simf Ogretmeninin izin verdigi
derslerden,

-Birkag dersten,

-Maksimum {i¢ dersten proje 6devi alindigin sdylemislerdir.

Calisma grubundaki Ogrencilerin aldiklar1 proje Odevlerini genel olarak yazili raporla, model
olugturarak ve/veya slayt ile sunmaktadirlar. Ogrencilerin sozii edilen proje 6devlerine iligkin
sOylemlerinden 6rnek alintilar asagida sunulmustur.

Ks: Proje yaparken kagit tizerinde yapiyoruz. Hi¢ maket yapmadik.
K4: Fen’de hicbir zaman kagitta yapmadim. Her zaman model yaptim.

Bunun yani sira ¢alisma grubundaki 6grencilerin aldiklar1 proje 6devleri arasinda “test kitab1 ¢6zme”
oldugunu ifade eden dort 6grenci (E7, K12, E15, K19) bulunmaktadir. Bu 6grencilerden yapilan bazi alintilar
asagida sunulmustur:

E7: Matematikte hoca ""Test kitab1 bitirin sizin projenize 100 girecegim’” dedi. Ben de o yiizden
matematik sectim.

Kio: Test ¢ozmeyle ilgili veriyorlar genelde onlar1 aliyorum. Bir test kitab1 bitiriyoruz...Ben hocalar:
diyorum hocalar kabul ediyor. Bana veriyorlar sadece, pek sevmiyorum projeleri.

3.3. C)grencilerin Fen Bilimleri derslerinde proje yapma durumlar:

Oncesinde o6grencilerin aldig1 derslerle ilgili belirtildigi gibi, calisma grubundaki &grenciler Fen
Bilimleri derslerinde de isledikleri konularla iliskilendirecekleri giinliik hayattan bir problem belirleyerek,
problemin ¢oziimiine yonelik ¢6ziim Onerisi gelistirip bunlar1 sinama ve bir {iriin gelistirerek bunu sunma
gibi asamalar1 gerceklestirmemektedirler. Ancak daha oOnce de belirtildigi gibi 6grenciler yaptiklar
uygulamalarin STEM ya da fen, miihendislik ve girisimcilik uygulamalar1 ad1 altinda oldugunu tam olarak
bilemeyebilirler. Bu sebeple Fen Bilimleri derslerinde bir STEM projesi {iretmedikleri belirlendiginden, bu
asamalar1 proje 6devlerinde gerceklestirip gerceklestirmedikleri irdelenmistir. Proje 6devlerindeki asamalar,
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bu 6devlerini yaparken gerceklestirdikleri siiregte nasil bir yol izledikleri tizerine sorular yoneltilmis ve
asagidaki bulgulara ulasilmistir.

Calisma grubundaki 6grencilerden higbiri Fen Bilimleri derslerinde 6gretim programinin éngordiigii
sekilde {initelerde ele alinan konulara iliskin giinliik hayattan bir ihtiya¢ ya da bir problem belirleyerek,
probleme yonelik ¢dziim Onerileri gelistirip bunlari sinayarak bir {irtin ortaya c¢ikarip bu {iriinleri
pazarlamak icin stratejiler gelistirdikleri, gesitli tanitim araglar1 kullandiklari projeler iiretmedikleri tespit
edilmistir. S0z konusu asamalarin gerceklestirilip gerceklestirilmedigi odak grup goriismelerinde her bir
ogrenciye sorulmus ve ilgili adimlar: izlemedikleri beyaninda bulunduklar: goriilmiistiir.

Kendilerine "Y1l igerisinde Fen Bilimleri dersinde islediginiz konularla ilgili projeler iiretiyor
musunuz?”’ sorusu yoneltildiginde ise konu ile ilgili yaptiklar1 deney ve konu etkinliklerini proje ile
karistiran 6grencilerin oldugu belirlenmistir.

Tablo 5. Calisma grubundaki dgrencilerin projeyi karistirma durumlar:

Durum Siklik
Konu etkinlikleri ile projenin karistirilmas: durumu 16
Deney ile projenin karistirilmasi durumu 3

Fen Bilimleri derslerindeki konularla ilgili olan konu etkinlikleri ile deneyleri proje ile karistiran
ogrencilerin ifadelerinden alintilar soyledir:

Kis: Gegen yil ¢ok fazla deney yapiyorduk.

E1w: Solunum sisteminde sisenin igine iki tane balon yerlestirmistik, birde Y borusu diye bir sey
almistik.

K: ...Mevsimler ve Iklim’den bir ilan gibi bir sey tasarlamamizi istemisti. Onun gibi proje yapmistim.

Bunun yaru sira Fen Bilimleri dersinden proje ddevi alan 6grenciler ile birlikte Fen Bilimleri dersinden
hi¢ proje 6devi segmeyen 6grenciler de bulunmaktadir. Fen Bilimleri dersinden proje 6devi alan 6grencilerin
Odevlerini yazi yazarak, model olusturarak ve slayt ile sunduklar: belirlenmistir. Bununla birlikte proje
odevlerinde herhangi bir iirtin olusturmayan 6grenciler de bulunmaktadir.

Baz1 Ogrenciler (4), ders saatlerinin yetmemesinden dolay1 proje iiretmeye gegemediklerini dile
getirmektedirler. Calisma grubundaki 6grencilerden bir kismi (16), problem belirleyip, ¢6ziim onerileri
gelistirip, bunlar1 sinayarak bir seyler gelistirmeyi Fen Bilimleri dersinde degil de Teknoloji Tasarim
dersinde yaptiklarini dile getirmislerdir. Teknoloji Tasarim dersleri, okullarda 7 ve 8. simif dgrencilerine
verilmektedir. Teknoloji Tasarim derslerinde bu tarzda uygulamalar yapan bazi 6grencilerin ifadelerinden
yapilan alintilar agagida sunulmustur.

E1: Fazla Oyle problemli seyler yapmiyoruz.

E4: Sadece Teknoloji Tasarimda.

Kis: Fen Bilimleri dersinde degil genelde Teknoloji Tasarimda boyle seyler uyguluyoruz. Genellikle
problem biz belirliyoruz. Maketini yapiyoruz. Biyilidiiglimiizde hayata gecirebilir miyiz diye {izerinde
konusuyoruz.

Ki7: Teknoloji Tasarimda yapmistik. Herkesin farkli problemleri oluyordu. Ona ait ¢oziimler ve o
sorunu ¢ozecek bir esya falan tasarliyorduk.

3.3.1 Fen Bilimleri derslerindeki projelerde iliskilendirilen disiplinler

Calisma grubundaki 6grencilere proje gelistirirken hangi alanlardan faydalandiklar: soruldugunda bir
cok farkli yanit elde edilmistir. Elde edilen yanitlardan kodlar olusturulmus, kodlar dogrultusunda da
temalar belirlenerek Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Calisma grubundaki 6grencilerin Fen ile iliskilendirdikleri disiplinler

Tema Kod Siklik Toplam siklik
Matematik 20
Fen 17
Tirkee 15
Ingilizce 3
Ders Bilisim 2 65
Geometri 2
Sosyal Bilgiler 2
Sayisal 2
Tarih 1
Bilim Tarihi 1
Miihendislik 13
Alan Mimarlik 1 15
Tasarim 1
Internet 5
Kaynak Kitap 3 11
Sozlik 2
Defter 1
Diger Bilim 1 1

Fen Bilimlerinden yararlandigini sdyleyen 6grencilerden bazilari Fen Bilimleri kitabindaki resim ve
formiilleri; Matematikten yararlandigini sdyleyen 6grencilerden bazilar1 sayilari, sekilleri, formiilleri, 6lgme
ve hesaplamalary; Tiirk¢eden yararlandiginmi sdyleyen ogrencilerden bazilari yazim kurallari, noktalama
isaretleri ve sunum dosyast hazirlarken bu alanlar1 kullandiklarimi dile getirmislerdir. Bunun yaninda
calisma grubundaki Ogrencilere sdyledikleri alanlar1 nasil kullandiklar1 soruldugunda nasil kullandigina
dair cevap veremeyen Ogrenciler de bulunmaktadir.

3.4. Proje siirecinin igleyisinde 6grenci, 6gretmen, veli ve ortamin rolleri

Proje siireglerinin isleyisi 0grencinin, dgretmenin, velinin ve ortamin rolii olmak {izere dort boyutta
incelenmistir. Calisma grubundaki 6grenciler proje siireglerinde bazi islemleri kendileri gergeklestirmekte ve
bazi islemler icin aile bireylerinden ve ogretmenlerinden destek almaktadirlar. Bununla birlikte ¢alisma
grubundaki 6grencilerin projelerini ytiriittiikleri ortamlar da degisiklik gostermektedir. Bu baglamda elde
edilen bulgular asagida ayr1 basliklar halinde ele alinmstir.

3.4.1 Ogrencinin rolii

Calisma grubundaki o&grencilerden c¢ogunlugu (31) proje Odevlerinde arastirmalari kendileri
yapmaktayken bir kisim 6grenci de (10) proje Odevlerinde arastirmalarini aile bireylerinden biri ile
yiriitmektedir. Proje 6devlerinde arastiracaklar1 konuyu kendisi segen 6grenciler (14) oldugu gibi konuyu
ogretmenin belirledigini bazen kendilerinin sectigini ifade etmislerdir; bu durum 6gretmenden 6gretmene
gore degisiklik gostermektedir.

3.4.2 Ogretmenin roli

Calisma grubundaki 6grenciler proje ddevi yapma siireclerinde ¢ogunlukla 6gretmenlerinden destek
almaktadir. Ancak Ogretmenlerinden hi¢ destek almadigimi ifade eden Ogrenciler de bulunmaktadir.
Ogrencilerin 6gretmenlerinden proje 6devi siireglerinde yardim alma durumlari degiskenlik gostermektedir.
Bazi ogrenciler sadece Ogretmenleriyle fikir alisverisi yaparken bazi Ogrenciler de ogretmenlerinin
yonlendirmesiyle karsilasmaktadir. Yonlendirme; gerektiginde yapilirsa, yapilandirmaci bir sekilde yapilirsa
Ogrencinin yararina olacaktir ancak 6grencinin kullanacagi malzemeyi, nasil yapacagini sdyleyip ve hatta
istedigi modelin fotografim gostermesi saglikli bir yonlendirme degildir. Ogrencilerin 6gretmenlerinden
yardim alma durumlar1 ve sikliklar1 Tablo 7’de sunulmustur.
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Tablo 7. Calisma grubundaki 6grencilerin proje siireclerinde 6gretmenden yardim alma durumlar:

Yardim alma durumu Siklik
Fikir verme 15
Hig yardim almama 13
Yonlendirme 6

Fikir verme + yonlendirme
Fikir verme + yapim asamasi

Toplam 36

*Calisma grubundaki 5 6grenci proje 6devi g¢alismalarimi yiiriitiirken O6gretmeninin {istlendigi rol hakkinda bilgi
vermemistir.

Ogrencilerin, 6gretmenlerinin rolleri ile ilgili yorumlarindan 6rneklere asagida yer verilmistir.

Ks: Ogretmenim de fikir veriyor. Bir de sey boyle bazen sinifa getir diyor yaptigin projeyi diyor. Biraz
daha ilerletelim diyor. Hocayla birlikte ilerletiyoruz.

Kio: C)gretmenim bize konuyu soyliiyor. Diger tiirlii bagska bir yardimda bulunmuyor, fikir falan
vermiyor. Biz projemizi yapma siirecinde ona gotiiriip eksik yerleri bize sadece sOyliiyor.

Kis: Ogretmenimiz zaten proje verdiginde soyle drnek gosteriyor kendisi, yapabilirsiniz diye. Zaten
Milli Egitim’in verdigi kitaplarda birkag 6rnek var. Onlar1 gosteriyor, ben de onlara benzer bir sey yapmaya
calistyorum.

Ki7: Bizde Ogretmenimiz konuyu verdikten sonra iste su su malzemelerden yapabilirsiniz ama
isterseniz baska kullanabileceginiz bir malzeme varsa onlardan da yararlanabilirsiniz diyor. Iste mesela
maket yapiyoruz hani okula getirip gotiiriirken illaki zorluklar yasaniyor. Daha dayanikli olmast igin farklh
malzemeler kullaniyoruz genellikle.

Ki9: Bizim de 6gretmenimiz genellikle bunlar1 su malzemeleri yapin diyor. Hi¢ kendimize fikir birakma
sans1 koymuyor.

E20: Nasil yapacagimiza karismiyor, bir sey gosteriyor bunu yap buna ¢ok benzesin veya aynisi olsun
diyor. Ben de onu yapiyorum.

3.4.3 Velinin roli

Calisma grubundaki Ogrenciler proje O0devi calismalarini yiiriitiirken ailelerinin iistlendigi roller
degisiklik gostermektedir. Bazi Ogrencilerin aileleri sadece fikir vemekte, bazi aileler yapim asamasina
yardim etmekte ve bazi aileler ise birka¢ asamada yardimci olmaktadirlar. Bununla birlikte ailesinden hig
destek almadigini ifade eden ogrenciler de bulunmaktadir. Ogrencilerin proje 6devi calismalarin
yliriitiirken ailelerinden yardim alma durumlari ve sikliklar: Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8. Calisma grubundaki 6grencilerin proje siireglerinde aileden yardim alma durumlar1

Yardim durumu Siklik

Yapim asamasi 14
Fikir verme + yapim asamasi 9
Fikir verme + arastirma + yapim agamast 7
Fikir verme 4
Hig yardim almama 3
Arastirma + yapim agamast 2
Fikir verme + arastirma + yonlendirme 1
Fikir verme + yonlendirme + yapim asamasi 1

Toplam 41

Calisma grubundaki 6grencilerin, velilerinin rolleri ile ilgili yaptiklar1 yorumlardan 6rnek alintilar s6yledir:

Ks: Projem var, anneme veriyorum annem yapiyor. Onun konusmasini sadece ben hazirliyorum.
Cogunlukla.

Ks: Ailemle abimden yardim aliyorum. Fikir aligverisleri yapiyoruz onunla beraber konuyla alakali.
Yaparken yardim etmiyorlar hani fikir aliyorum onlardan.
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Ks: Ben arastirmay: kendim yapiyorum. Ama mesela ne konuda yapabilecegimi, nasil yapabilecegimi
genelde annemle fikir aligverisi yapiyorum bulunuyorum. Kesip bi¢me islemlerini kendim yapiyorum ama
boyle cok sikintili kesilmeyecek bir yer olursa yardim aliyorum biraz da olsa.

Kis: Takildigim yerde Ogretmenime, aileme soruyorum. Ailemin de isleri oluyor bazen ¢ok fazla
ilgilenemiyorlar. Ancak onu bir maket, proje haline doniistiiriirken yardim istiyorum.

E16: Ben salonun ortasinda yatiyorum, ablam yapiyor.

E2: Abim ve ablam da ikisi de yardim ediyor. Zaten 6devlerimin ¢ogunu onlar yapiyor. Ben
yapmiyorum.

3.4.4 Ortamin roli

Calisma grubundaki Ogrencilerin proje O6devlerini yiiriittiikleri ortamlar ve bu ortamlarin proje
odevlerini yapmaya elverigli olma durumlar1 degisiklik gostermektedir. Ogrenciler proje caligmalarini
ylriitiirken bireysel 6devleri genel olarak evde yiiriitmektedir. Bunun yaninda grup &devlerinde ise bir
grup iiyesinin evinde toplanarak proje calismalarmi yiiriiten 6grenci sayisi (16) cogunluktadir. Bunun
yaninda 6grenciler; okullarinda (11), kafelerde (7), laboratuvarda (6), parklarda (2), kiitiiphanede (2) ve evde
goriintiilit konusarak (2) proje calismalarimi yiiriittiiklerini ifade etmektedir. Calisma grubundaki
ogrencilerden biri (8. sinif), projeyi kendisi evde yaptigini sdylemis ve grup ¢alismalari i¢in "Hi¢ yapmadim,
bir kere 6. smifta yaptim o kadar (K9)”” seklinde bir yorumda bulunmustur.

C)grencﬂerin bu konudaki ifadelerinden bazi alintilar su sekildedir:

Es: Biz evde yapiyoruz. Laboratuvara biz hig giremiyoruz, izin vermiyorlar. Hi¢ kimseyi sokmuyorlar.
Kio: Grup halinde oldugumuzda bos bir sinifa gidip yapiyoruz. Laboratuara 0gretmenimiz dersteyken
deney oldu mu gidiyoruz. Diger tiirlii de girmemiz yasak.

3.5. Ogrencilerin proje siiregleriyle ilgili diisiinceleri ve dnerileri

Bu kisimda 6grencilerin proje siiregleri hakkindaki diisiinceleri dncelikle 6grencilerin bu stirecten keyif
alma ve almama durumlarina gore temalastirilmistir. Calisma grubundaki 6grencilerin bir kism1 proje
calismalarindan keyif alirken bir kismi keyif almadigini ifade etmistir. Proje ¢alismalarindan keyif alan ve
keyif almayan 6grenciler, bunun sebeplerini gesitli gerekgelere dayandirarak dile getirmislerdir. Ancak keyif
alan ama nedenini ifade edemeyen (E9) ve Fen Bilimleri dersini sevdigini ama projelerden pek keyif
almadigini ifade eden (K3) 6grenciler de bulunmaktadir. Proje ¢alismalarindan keyif alma ve almama
durumlar1 hakkinda 6grencilerden gelen doniitler dogrultusunda olusturulan kodlar ve temalar Tablo 9 ve
Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 9. Calisma grubundaki 6grencilerin projelerden keyif alma durumlar:

Tema Kod Siklik Toplam siklik

Kesme- yapistirma 6

Uygulama

Yazi yazma

Slayt hazirlama
Beceri Cizim yapma 23
El becerisi
Tasarlama
Sunum

Boyama

Dersi sevme
Eglence Deney

Oyuna benzetme

Aktivite

Yaraticilik Kendi fikirlerini ortaya koyma
Icat etme
Bireysel ¢alisma

Ogrenme/Bagarl Bilgi edinme
Ortalama yiikseltme

= OlR, N RPN DNDNDER =2, NDNDN WO
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Tablo 10. Calisma grubundaki dgrencilerin projelerden keyif almama durumlar:

Kod Siklik Toplam siklik
Yazi yazma gerektirmesi 5
Ogretmenden kaynakl1 sebepler

Model olusturma
Projelerin sikict gelmesi
Uzun siire gerektirmesi

El becerisi gerektirmesi

Olumsuz 7

Diger derslerin/6devlerin varlig:

Sinirli siire olmasi

Bilinen seylerin yapilmasi

Malzeme kullanimindaki sorunlar
Usengeclik

Ugras gerektirmesi

Yapacagini bildigi seyler i¢in ugrasmak

= = = = NN WWW

Yapamamak

Calisma grubundaki Ogrencilerin proje ¢alismalarindan keyif aldigimi ifade eden 6grencilerin dile
getirdigi sebepler gtz oniinde bulunduruldugunda; kesme, boyama, ¢izim yapma gibi beceriler ile el
becerilerini kullandiklar1 projelerden, kendi fikirlerini ortaya koyduklari projelerden, yeni bilgiler
edindikleri projelerden keyif aldiklar1 sdylenebilir. Bununla birlikte ¢alisma grubundaki 6grencilerin proje
calismalarindan keyif almadigini ifade eden o&grencilerin dile getirdigi sebepler goz Oniinde
bulunduruldugunda; O6grencilerin yazi yazarak hazirladiklart projelerden, model olusturarak yaptiklar:
projelerden, uzun siire gerektiren projelerden, bilinen seylerin yapildigi projelerden keyif almadiklari
sOylenebilir. Calisma grubundaki 6grencilerden gelen yorumlardan bazilar1 soyledir:

E4: Ona daha fazla vakit ayirmak gerekiyor ve diger derslere filan calismay1 zorlastiriyor. Gereksiz
oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii konuyu illa proje yaparak 6grenme liiksiimiiz yok.

Kis: Diigiincelerimden yararlaniyorum. Bagkasinin diisiincesi ayri benim diisiincem ayri. Ogretmen
beni kisitliyorsa zaten ben orada 6zgiir oldugumu diisiinmiiyorum.

E17: Proje 6devlerinde kendim yaptigim i¢in egleniyorum. Yazmak ¢izmek bana eglenceli geliyor.

E1s: Matematik projesinde eglendim. Ciinkii bilgisayarda oyun oynuyormus gibi oldum slayt yaparken

Koo: El becerisini hi¢ sevmem hatta bir cogunu babama yaptiriyorum.

Bunlarin yani sira ¢alisma grubundaki 6grenciler, proje stireclerinin nasil islemesini istediklerine dair bazi
onerilerde bulunmuslardir. Ogrencilerin yaptiklari nerilerden bazilari su sekildedir:

Ka: Ogretmenler, siireci daha yakindan takip etmeli.

Ks: Konuyu 6grenciler se¢meli.

Kis: Ogretmenler, kimseyi kendi fikirleri ile kisitlamamali.

Kio: Ogrencilerin bildigi seylerin iizerine bir sey katabilecegi projeler olmali.

Kis: Ogretmenler eksikleri soylemeli, asagilayip rencide edecek sekilde davranmamalilar.
Ku7: Siire daha uzun olmali.

4. Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada, dgrencilerin fen, mithendislik ve girisimcilik uygulamalarinin isleyisine yonelik goriis
ve diislincelerinin alinmasi amaglanmistir. Ancak ¢alisma grubundaki 6grencilerin, STEM kavramindan
haberdar olmadiklar: ve program geregi Fen Bilimleri derslerinin bir parcasi olan STEM uygulamalarina Fen
Bilimleri derslerinde yer verilmedigi goriilmiistiir. Ogrencilerin Fen Bilimleri derslerinde isledikleri
konulardan bir problem belirleyerek, bu probleme iliskin ¢6ziim Onerileri sunarak, ¢6ziim Onerilerini sinayip
ortaya bir iiriin ¢ikarmadiklar1 ve haliyle bunlari sunma ve pazarlama adina herhangi bir girisimcilik
faaliyetinde bulunmadiklari sonucuna varilmigtir. STEM uygulamalarinin Fen Bilimleri 06gretim
programinda fen, miihendislik ve girisimcilik uygulamalar1 geklinde yer almasma ragmen arastirma
grubundaki 6grencilerin bu uygulamalar igine sokulmadiklari goriilmiistiir. Bunun {iizerine arastirma
verileri toplanirken 6grencilerin fen bilimleri derslerinde yaptiklar1 projeye dayali uygulamalar kapsaminda
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fen, mithendislik ve girisimcilik uygulamalarina yer verilip verilmediginin tespit edilmeye ¢alisildig1 sorular
kendilerine ydneltilmistir. Toplam 20 farkli okulda &grenimine devam eden Ogrencilerin Fen Bilimleri
dersinde "proje 6devi” adi altinda bir takim gorevler aldiklar: tespit edilmistir. Bu 6grencilerden bazilar
sOzii edilen proje 6devlerini de almamaktadirlar. Oysa Fen Bilimleri 6gretim programinda 4. siniftan 8. sinifa
kadar her kademede yil boyu islenen konular kapsaminda belirlenen bir ihtiyag ya da problem {iizerinden bir
STEM projesi gelistirmeleri ve bu proje sonunda elde ettikleri {iriinleri yil sonunda bilim senligi yaparak
sergilemeleri gerekmektedir. Programin ongordiigii bu uygulamalar ders kapsaminda yapilmadig1 gibi
proje ddevi ad1 altinda gergeklestirilen uygulamalarda da durum pek farklilik gostermemektedir. Proje ad1
altinda yapilan ¢alismalarda, 6grencilerden soru ¢oziip cevaplarin getirmeleri, hazir bir projenin aymisini ya
da benzerini yapmalar1 vb. istenmistir. Proje konusunun ya da projeye konu olacak problemin genelde
ogretmenler tarafindan verildigi, bazi 6grencilerin bu ¢alisma kapsaminda model, maket benzeri {iriinler
(ancak STEM baglaminda olmayan) ortaya koyduklari, bazilarinin ise sunum yaptiklar: tespit edilmistir. 56z
konusu c¢alismalarda ogrencilerin fen ile diger disiplinleri iliskilendirmede zorluklar yasadiklari,
ogrencilerin kullandiklar1 kaynaklari, disiplinler ile karistirdigr gortilmiistiir. Siirecin isleyisinde, bazi
ogrencilerin aile ve 6gretmenlerinin olmas: gerekenden daha fazla rol iistlendikleri de tespit edilen unsurlar
arasindadir. Bu durumun 6grencilerin kendi fikirlerini, hayal giiglerini ve becerilerini kullanarak bir iiriin
ortaya ¢ikarmasina engel olabilecegi diistintilmektedir. Aymi zamanda Ogrencilerin proje 6devleri igin
calistiklar1 ortam kosullar1 da degisiklik gostermektedir ancak bu ortamlarin uygunlugu her birinde ayni
degildir. Ogrencilerin proje 6devlerinden keyif alma ve almama durumlar da degisiklik gostermektedir. Bu
durumlarin 6grenciler tarafindan dile getirilen sebepleri de farklilasmaktadir.

Sonug olarak arastirma grubundaki 6grencilerin Fen Bilimleri dersi kapsaminda programin dngordiigii
sekliyle fen, miihendislik ve girisimcilik uygulamalarina yer verilmedigi, proje 6devi ad1 altinda yapilan
etkinliklerde de yine bu uygulamalarin yapilmadig1 goriilmiistiir. S6z konusu uygulamalarin yiiriitiilmesini
saglayacak ve oOgrencilere bu konuda rehberlik edecek kisiler dersin ogretmenleri oldugundan ilgili
aksakligin altinda yatan sebeplerin 6gretmenler agisindan analiz edilmesi gerekmektedir. Bunun ¢ok ¢esitli
sebepleri olabilir. Ozbilen’in (2018) aragtirmasinda &gretmenlerin STEM uygulamalarindan cekindikleri ve
bu cekinmenin temelinde O6gretmen yeterliklerinin eksikligi, malzeme ve igbirliginin yetersizliginin
yattiginin ifade edildigi belirtilmistir. Uygulamalarin yapilmayisinin bir sebebi de 6gretmenlerin bu konuda
yeteri kadar deneyime sahip olmamalari olabilir. Fen bilgisi 6gretmen adaylari ile yapilan bir ¢alismada ise
(Yildirim, 2017) disiplinleraras: yaklasima uygun olarak fen dgretimi tasarlama ve uygulamada yeterli bilgi
ve deneyime ihtiya¢ duyuldugu bulgulanmuistir.

Her ne kadar arastirma grubundaki dgrenciler sozii edilen uygulamalara dahil edilmeseler ve yine
saglikli bir sekilde yiiriitiilmeyen projeler yapsalar da yaptiklar1 bu ¢alismalardan gesitli becerilerini aktive
ettikleri, siire¢ igerisinde eglendikleri, kendi fikirlerini ortaya koyduklari, icatta bulunduklar1 ve bilgi
edindikleri ic¢in keyif aldiklarini ifade etmislerdir. Nitelikli bir sekilde yiiriitiilecek fen, miihendislik ve
girisimcilik uygulamalarindan 6grencilerin daha da fazla keyif alacaklar: diisiiniilmektedir. Nitekim Akgiin,
vd. (2019) tarafindan 7. siuf Ogrencileri ile gerceklestirilen ¢alismada STEM etkinliklerinin ardindan
ogrencilerin biiyiik cogunlugu STEM uygulamalar ile yapilan derslerin eglenceli gectigi, derslerde daha
aktif olduklari, takim calismasi yapmalarimin olumlu etkiler olusturdugu konusunda goriisler bildirdikleri
goriilmiistiir. Gokbayrak ve Karisan'in (2017) 6. sinif 6grencilerinden fen, miithendislik, girisimcilik temelli
etkinlikler hakkindaki goriislerini aldiklar1 calismada ise etkinliklerin bir¢ok agidan fayda sagladigi ve
derslerin bu etkinliklerle islenmesi konusunda olumlu goriisler bildirdikleri tespit edilmistir. Aydin ve
Baydere'nin (2019) 7. smif 6grencilerinin STEM hakkindaki goriislerini belirlemek i¢in gerceklestirdikleri bir
diger calismada, 6grencilerin tasarim yaparken zorlandiklar1 ancak STEM etkinliklerinin 6grencilere bircok
alanda olumlu ozellikler kazandirdigs, etkinlikte 6grencilerin ¢ok eglendikleri ve derse karg: ilgilerinin
arttig1 sonuglarina ulagilmistir. Bununla birlikte sonuglar, STEM etkinliginin dgrencilerde; is birligi, elestirel
diisiinebilme, problem ¢6zebilme, yaraticilik, 6zgiiven gibi 21. yy becerilerine katki sagladigini da ortaya
koymustur.

Fen, miihendislik ve girisimcilik uygulamalarinin amacina ulasabilmesi igin 6gretmenlerin bu siireci
saglikli bir sekilde yiiriitmeleri, 6grencilerin bu uygulamalar: dogru bir sekilde yapmasi dnem tasimaktadir.
Uygulamalar dogru sekilde yiiriitiildiigiinde yani siire¢ olmasi gerektigi gibi ilerlediginde ancak alana 6zgii
beceriler arasinda belirlenen miihendislik ve tasarim becerileri gelistirilerek 6gretim programinin ilgili
hedefe ulagsmas: saglanacaktir.
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5. Oneriler

Ogretim programinda yer verilen fen, miihendislik ve girisimcilik uygulamalarinin verimli olabilmesi,
ogrencilere katki saglayabilmesi ve ogrencilerin bu yaklasimi igsellestirebilmeleri icin bu uygulamalarin
dogru bir sekilde uygulanmasi 6nem tasidigindan bu konuda siirecin isleyisine yonelik g¢alismalarin
Tirkiye'nin farkli bolgelerinde yapilarak durum tespitlerinde bulunulmasi ve aksakliga neden olan
faktorlerin belirlenmesi onerilmektedir. Fen Bilimleri 6gretim programi tiim okullarda gegerli oldugundan
ancak 0gretmen yeterlikleri, okulun sartlar1 ve yeterlikleri, 6grencilerin farkliliklar1 gibi bu uygulamalar
etkileyecek farkli etmenler bulundugundan, bu uygulamalarin nitelikli bir gsekilde yiiriitiilmesi ve
ogrencilere fayda saglayacak sekilde gerceklesmesi ancak durum tespitine yonelik yapilacak calismalar ile
desteklenebilir.

Bu ¢alisma fen, mithendislik ve girisimcilik uygulamalarinin isleyisine yonelik diisiince ve goriisler bu
stirecin bir paydas: olan 6grenciler ile yiiriitiilmiistiir. Bu siirecin bir diger paydas: olan 6gretmenler ile
benzer bir calismanin yiiriitiilmesi ve isleyise yonelik 6gretmen degerlendirmelerinin alinmas: da literatiire
katki saglayacagindan bdyle bir ¢alismanin yiiriitiilmesi onerilmektedir. Bunun yani sira bu siireclere veliler
yani 0grencilerin aileleri de dahil oldugundan yapilan ¢alismalarin bir boliimiinde aile bireyleri katilabilir ve
onlardan da isleyise yonelik goriis ve diisiinceleri alinabilir.
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EK-1: Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorular

Okullarda Fen, Miihendislik Ve Girisimcilik Uygulamalarinin Isleyisine Yonelik Ogrenci Diisiinceleri
1.STEM ya da FeTeMM kavramlarini hi¢ duydunuz mu? Duyduysaniz ne oldugunu agiklayiniz.
2.0kulunuzda Fen Bilimleri derslerinde fen, miihendislik ve girisimcilik uygulamalar1 yapiyor musunuz?
Yapiyorsaniz siirecin nasil isledigini anlatiniz (Sorudan gelen cevaplar dogrultusunda 6grencilerin Fen
Bilimleri derslerinde ilgili uygulamaya yer verilmedigi anlagilmigtir. Bunun {izerine bundan sonraki
sorularda 6grencilerin Fen Bilimleri derslerinde proje igerikli bir takim uygulamalar yapip yapmadiklar
sorgulanarak bu uygulamalarin igeriginde fen, miihendislik ve girisimcilik uygulamalarina yer verilip
verilmedigi sondajlanmustir.).
Ornek Sondaj Sorusu: Kodlama ve robotik galigmalar1 yapiyor musunuz? Nasil?
3.Her dersten proje ddevi aliyor musunuz? Bu proje ddevlerini yaparken nasil bir yol izliyorsunuz? Hangi
alanlar1 (Fen, matematik, miihendislik...vs) kullaniyorsunuz?
4.Y1l icerisinde Fen Bilimleri dersinde islediginiz konularla ilgili projeler iiretiyor musunuz? Bu projeleri
yaparken hangi adimlari izliyorsunuz?
Ornek Sondaj Sorular:
- Proje yapacaginiz konuyu nasil belirliyorsunuz?
- Problem belirleyerek buna bir ¢dziim 6nerisi gelistiriyor musunuz?
- Cozlim onerilerinizi siniyor musunuz?
- Proje yaptiginiz konu ile ilgili ne kadar bilgilisiniz? Arastirma yapiyor musunuz?
- Yaptiginz projeyi birine rahatlikla anlatabilir misiniz? Ortaya ¢ikardiginiz tirinleri pazarlama adina
girisimlerde bulunuyor musunuz?
e Proje siirecinde neler yaptiniz?
¢ Neden boyle bir proje yaptiniz?
e Bu proje neye ¢oziim olacak? vb.
- Proje siirecinde 6gretmeninizden ve ailenizden yardim aliyor musunuz? Nasil?
5.Projeleri nerede (Laboratuarda, evde, sinifta...vs) yiiriitiiyorsunuz? Proje gelistirme asamasinda ve
yapiminda aileniz ve 6gretmeniniz size nasil yardimci oluyor?
6.Proje gelistirirken hangi alanlardan (Fen, matematik, miithendislik...vs) ve nasil faydalaniyorsunuz?
7.Gegen yil en son nasil bir proje gelistirdiniz? Stiireci anlatiniz.
8.0kulunuzda laboratuar var mi1? Varsa ne kadar kullaniyorsunuz, neler yapiyorsunuz?
9.STEM ya da proje ¢alismalarindan keyif aldiniz mi1? Neden?
10.Bu konuda 6nerileriniz var mi? Bu siire¢ nasil islemeli?
11.0kulunuzda bilim senligi yapiyor musunuz? Bilim senligine nasil hazirlaniyorsunuz? Siirecin nasil
isledigini anlatiniz.
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Abstract

In today's sports activities, the importance and activity of the imagination is great. Success takes place at the
end of a number of processes and actions, and the continuity of success is the result of these actions.
Psychological well-being and successful decision-making are effective in all life. The athlete who feels good
performs well and this is the psychological evaluation of the athlete (Biger, 1998). Imagination can be defined
as the internal recall of emotional experiences stored in memory and the repetition of these experiences
without an external warning (Kuru 2000), it also includes the feeling of coping with stress, visualization in the
mind, self-control, being strong and self-confidence (Hall, 1999). It was aimed to adapt the scale, which was
translated into Turkish by the Imagination Inventory (SIE, Sports Images Questionnaire) in Sport and
Kizildag, for children. The reason for this is that inventory was applied to the research age group, the items
were returned to be understood, and however, it should not be considered suitable for adaptation in the items
of the inventory. The items found for research purposes have been simplified on the not understanding of the
concept of child athletes and whether any items have been removed. The original inventory consists of 5 sub-
dimensions and 30 items. In Statistical Analysis of Data, Exploratory Factor Analysis (AFA) was performed on
four sub-dimensions and 21 items. The internal validity coefficient value (Cronbach alpha) of the total scale
was found to be .81, and it was observed that it was summed up in 4 factors.

Keywords: Imagination, Child, Sports, Validity, Reliability

1. Introduction

Success takes place at the end of a number of processes and actions, and the continuity of success is the
result of these actions. Although psychological well-being affects success in the same direction, decision-
making is effective throughout life. The athlete who feels good performs well and this depends on the
psychological state of the athlete (Biger, 1998). Imagination can be defined as the internal recall of emotional
experiences stored in memory and the repetition of these experiences without an external warning (Kuru
2000). Imagination is one of the most important skills used to improve the psychological performance of the
athlete. It is seen that imagination, which is a cognitive method, is more effective than no study, and less
effective than physical work (Ozerkan, 2004).

There are many psychological skills such as relaxation, goal setting and self-talk related to improving
physical performance. One of these is the ability to imagine (Tiryaki, 2000). It is noteworthy that many words
synonymous with imagination and mental training are used. Examples of these are mental, cognitive,
symbolic, visiomotor, imaginary and idiomotoric work. As a result, as a training method (Kizildag, 2007),
the imagination technique shortens the learning time of the athletes, facilitates correct movement, reduces
the risk of disability and provides emotional control (Morgan, 1999). According to Murphy (1994),
visualization is the internal recall of sensory experiences stored in memory and repetition of these
experiences without external stimulation (Tiryaki, 2000). Imagination is the process of learning a new
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movement or perfecting an already known movement without imagining any actual exercise, by only
planned and intensive imagination (visualization in the mind) (ikizler and Karagozoglu, 1997). As Hall has
stated, another comprehensive definition has been introduced by White and Hardy in recent years.
Imagination is an experience in which real life is imitated. We can realize that we see what we imagine, feel
the movements as we imagine, or experience the images of sounds, flavors and fragrances even without real
experiences (Hall, 2001). Man is not only a physical and physiological entity, but also a creature with
psychological, sociological and cultural characteristics. Therefore, the situation where the athlete is mentally
and emotionally in the sports environment is closely related to his performance. Today, performance in
sports is defined as the physiological, biomechanical and psychological efficiency of the athlete during the
activity. Achieving an optimal and superior performance depends on improving both the psychological and
physiological abilities of the athlete and increasing it to a certain level according to the purpose (Konter,
2003). Many methods are used to achieve high performance, and various applications are made to improve
the motor characteristics and development of the athlete as well as other features. In line with past
experiences, it was observed that the training and race efficiency of athletes increased as a result of the joint
studies of physiologists, biomechanics and nutritionists. The information that an athlete receives from
different disciplines contributes positively to his performance. While an athlete with training knowledge
avoids methods that can harm him, an athlete with nutritional knowledge acts by knowing which foods are
beneficial for their performance and which may be harmful. Mental training is among the concepts that an
athlete must learn and practice within the annual training program (Karagdzoglu, 2005). Thanks to the
power of thinking, imagination, mental (mental) studies or imagination, athletes will be able to develop the
skills to produce effective solutions to the problems they encounter in real life and their ability to discover
new and complex structured problems that need to be solved (Balcioglu, 2003; Dogan, 2004).

Images or designs are further abstracted, joined together, subtracted, simulated, their qualities are
changed, new combinations and synthesis emerge, which is the event of creative thinking. To do this, the
wealth of knowledge and experience stored in the brain is used (Aldag, 2003). It also helps to learn the right
decision making ability and contributes to the development of cooperation (Konter, 1999). Imagination is one
of the most important skills used to improve the psychological performance of the athlete. It is seen that
imagination, which is a cognitive method, is more effective than no study, and less effective than physical
work (Ozerkan, 2004). It is noteworthy that many words synonymous with imagination and mental training
are used. Examples of these are mental, cognitive, symbolic, visiomotor, imaginary and idiomotoric work.
As aresult, as a training method (Kizildag, 2007), the imagination technique shortens the learning time of the
athletes, facilitates correct movement, reduces the risk of disability and provides emotional control (Morgan,
1999). There are many psychological skills that affect the development of physical performance. One of them
is the ability to visualize. Imagination has been defined as an intense visualization of the movement to be
carried out in the mind (fkizler and Karagézoglu 1997).

Obstacles that individuals encounter in sports activities can be imagined in their minds and solutions
can be produced against them (Aktepe, 2013). Thanks to the power of thinking, imagination, mental (mental)
studies or imagination, athletes will be able to develop the skills to produce effective solutions to the
problems they encounter in real life and their ability to discover new and complex structured problems that
need to be solved (Balcioglu, 2003; Dogan, 2004). By rethinking what we see or think, we can also use
imagination to recreate a successful performance of the past. (Weinberg and Gould, 1995). Studies on the use
of imagination in sports show that athletes use imagination for both cognitive and motivational functions
(Vurgun, 2010). Obstacles that individuals encounter in sports activities can be imagined in their minds and
solutions can be produced against them (Aktepe, 2013). Mental training is among the concepts that an athlete
must learn and practice within the annual training program (Karagézoglu, 2005). Although it is known that
imagination has effects on sportive performance, there is very little research on children in our country.
Therefore, the adaptation of the Imagination Inventory in Sports to Children is the aim of the study. In this
context, it is thought that the study will both contribute to the child athletes in the development period and
also to the coaches.
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2. Method
2. 1 Research Group

Inventory, validity and reliability were applied to a total of 600 athletes in Trabzon and Eskisehir,
whose ages ranged from 11 to 14 years old. Child athletes in the development period (11-14) participated in
the sample group of our study.

2. 2 Data Collection Tool

In our study, Hall et al. (Imagination Inventory-SIE (Sport Imagery Questionnaire SIQ) in Sports,
adapted to Turkish by Kizildag et al. (1998). The original of the Imagination Inventory in Sport is a
measurement tool consisting of 30 items of seven likert type (1 =1 totally disagree and 7 =1 totally agree) The
inventory has five sub-dimensions. These dimensions are; Cognitive Special Imagery, Cognitive General
Imagery, Motivational Special Imagery, Motivational General Arousal and Motivational General Mastery. In
the original inventory, all sub-dimensions consist of 6 items.

2.2.1 Adaptation Process of Inventory to Children

In the process of adapting the inventory to children, no new expression has been developed regarding
the inventory items, and the items have been simplified in terms of understanding of younger age athletes
by fully adhering to the original items of the inventory. The adaptation process of the inventory was applied
to a group of child athletes and their comprehensibility was tested. It consists of two stages; First of all, the
scale items in the inventory were simplified for their understandability.

Likert types are organized as child athletes can grasp better; I agree Adapted with the expression " (©)
", 1 am indecisive with the expression " (:I) ", and I do not agree with the expression " (®)' . Then, the
simplified items were brought together and checked by the development specialist, and the structure of the
inventory was created by identifying common statements. A pilot application was made to individuals with
appropriate age group and the results were evaluated. As a result of the evaluation, no problems were
encountered and inventory was implemented.

2.2.1.1. Procedure Path

Data was collected through one-on-one interviews for athletes participating in the inventory research,
both in the pilot application and in the collection of the data belonging to the specified group. One-to-one
interviews were made before the trainings made by the participants in accordance with the sports branches.

2.3 Data Analysis

Factor analysis, item subtotal and item total test correlation techniques were used in the selection
process of inventory items. Varimax measurements were used with principal companent analysis.
Percentage variance was found as> .4, and in the statistical analysis of the data, Exploratory Factor Analysis
(AFA) and variance analysis were performed over 21 sub-dimensions and 21 items. The internal validity
coefficient of the total scale (Cronbach alpfa) was found as .81, and it was found that the weighted loads of
the items in the scale were collected in 4 factors.

Factor 1: 9, 14, 15, 16, 18, 21
Factor 2: 2, 3, 6, 8, 10, 19, 20
Factor 3: 3, 11, 17, 19
Factor4:4.7, 1

3. Findings

In order to test the factor structure of the Imagination Inventory (SIE) in sports, the basic components
factor analysis, in other words, exploratory factor analysis was performed.
Before starting the explanatory factor analysis; The Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) test was used to determine
the suitability of the sample size to the analysis, and the Bartlett’s Sphericity test was examined to test the
relationship between variables. Values below 0.5-1.0 are considered acceptable as KMO values, while values
below 0.5 indicate that factor analysis is not suitable for the data set in question. However, the lower KMO
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value considered in general is 0.7 (Alturusik et al., 2005, Chong and Rundus, 2004). KMO value of the scale
was found to be .834. This value shows that the sample size is sufficient for factor analysis. Bartlett’s
Sphericity test, which determined the suitability of the data for factor analysis, was found to be F2 = 1320.531
and p <0.001 for the scale.

During factor analysis, varimax vertical rotation was applied. In determining the factors in our study,
eigenvalue was kept greater than 1 and items with factor loads below .40 were removed from the inventory.
As a result of the analysis, the Eigenvalue value was found as 4.415 and the total variance values were above
.41 and the items were explained.

As a result of factor analysis, it was seen that the inventory consists of 4 factors and 21 items. As a result of
factor analysis, 4 factors explain 41% of the variance for the athlete and factor loads vary between .40 and .76.
Correlations between the sub-dimensions of the items were examined.

Sub Dimensions Subdimension components Number of items
Cognitive Imagination 9,14,15, 16, 18, 21 6
Motivational Special Imagery (Factor2) 2,3,6,8,10,19,20 7
Motivational general- Arousal 3,11,17,19 4
Motivational General- Mastery 4,7,1 3

3.1 Cognitive Imagery (BI)

When the items in the cognitive imaging sub-dimension are examined, it is seen that it consists of items
containing cognitive features such as perfect application of skill, correction of errors, strategy development,
learning and implementation of game plans. Cognitive imagery is used for the correct application of special
skills. It is seen that this kind of imagery is used in the development of many skills, from golfing to free
throwing in basketball (Paivio, 1985).

3.2 Motivational Special Imagery (BC)

When the items that make up the motivational special imagery sub-dimension are examined, it is seen
that these items cover the specific performance targets. Emotions such as winning and seeing
congratulations for their good performance and pride of winning increase their motivation. Paivio (1985)
found that athletes using Motivational Special Imagery are better at performing target-related tasks (eg
training).

3.3 Motivational General Mastery Imagery (MG-U)

When the items in the sub-dimension of motivational general mastery are examined, it is seen that
these items cover higher level motivational skills. It is known that athletes who use this kind of visualization
more have more skills related to mastery. Motivational general mastery serves to make the athlete mentally
strong and controlled (Hall, Mack, Paivio, and Hausenblas, 1998).

3.4 Motivational Imagination of Semi-Semester (MG-UY)

When the items included in the sub-dimension of motivational general arousal imaging are examined,
it is seen that these items include the level of arousal of athletes. Athletes using this type of imaging try to
keep their arousal levels under control. In this context, one can learn ways to cope emotionally. In addition,
this type of imagery is used to control the level of arousal and anxiety when preparing for a competition
(White and Hardy, 1998).
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Factors

N Substances Bi MO MG-UY MG-U
1 Aklimda yeni planlar olustururum. - - - .553
2 Yarisma/oyun planim basarisiz olursa ¢oziimler hayal ederim. - - - -
4 Yapacagim hareketi daha 6nce aklimda canlandiririm. - - - 73
5 Bir yarigmanin/oyunun her bir boliimiinii hayal ederim (drnegin; ebe
olmak/ebeden kagmak).
7 Yapacagim hareketi degistirmeden 6nce hayal ederim. - - - .63
9 Bir hareketi yapmadan once onu en iyi sekilde uyguladigimi hayal 50 - ) i
ederim. '
; Bir hareketi yapmadan 6nce, hayal ettigimde daha basarili olurum. - - - -
1 Yarnisma ya da oyunun boliimlerinin benim istedigim gibi ilerledigini 441
4 hayal ederim. '
; Bir hareketi denemeden 6nce onu en iyi sekilde yaptigimi hayal ederim. 475 - - -
3 Arkadaslarimin, beni basarimdan dolay1 kutladigini hayal ederim. - 671 - -
6 Odiil kazandigim zaman, hissettiklerimi hayal ederim (6rnegin; 489
heyecanlanirim, mutlu olurum). \
8 Opyun ya da yarismadaki bagarimi alkiglayan seyircileri hayal ederim. - .663 - -
(1) Bir 6diil kazandigimi hayal ederim. - 669 - -
2
0 Benimle bir sampiyon olarak réportaj yapildigini hayal ederim. - .584 - -
1 Yarisma ya da oyunu diisiindiikce stresli hissederim. (6rnegin; karnima ) y 663 i
1 agrlar girer, kusmak isterim.) '
; Bir yarismay1 hayal ettigimde heyecanlanmis hissederim. - - - -
1 Katilacagim yarisma ya da oyunu hayal ettigimde, kendimi endigeli ) 764 i
7 hissederim. '
; Yarismadaki heyecanimi hayal ederim. - 454 408 -
1
6 Bir yarismay1 diisiindiigiimde giiglii oldugumu hayal ederim. 491 - - -
1 Rakiplerimin karsisinda kendine giivenen biri olarak gortindiigiimii hayal 606
8 ederim. '
2
1 Kendimi oyunda miicadele ederken odaklanmis olarak hayal ederim. 753 - - -

4. Discussion and Conclusion

Imagination Inventory in Sports was developed to determine which type of imagery athletes used. In
this study, the effects of inventory on children were tried to be aimed. Item total scores and internal total
scores were analyzed and correlation analysis was performed. The internal consistency coefficient cronbach
alpha number was examined and test-retest was applied for test reliability. As a result of factor analysis to
determine the inventory factor structure, the inventory consisted of 21 items and 4 factors. The internal
consistency coefficients of the scale were examined and it was observed that the alpha values of other sub-
dimensions, except for the motivational general mastery sub-dimension, exceeded the .70 criterion
recommended by Nunnaly (1978). Although it is known that imagination has effects on sportive
performance, there is very little research on children in our country. Therefore, the adaptation of the
Imagination Inventory in Sports to Children is the aim of the study. In this context, it is thought that the
study will both contribute to the child athletes in the development period and also to the coaches. Thus, it
will be possible to compare the studies conducted in other countries on the subject.
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Abstract

Digital transformation affects all sectors, institutions and processes within the economy and leads to changes
in traditional practices and changes at the labour market. Employers require new skills, especially those
related to digitization, competences and knowledge that need to be upgraded or complemented and
developed in non-formal and/or informal learning. Therefore, the principles of platforms are increasingly
applied in education delivery processes. The multifaceted nature of the platform provides scope for various
decentralized innovations as well as the possibilities to take part at educational processes the various subjects.
Several learning management systems and e-learning systems are applied at the universities; the e-Twinning
platform is used at the level of pre-school facilities, primary and secondary schools, and the EPALE platform
in adult lifelong learning. This paper focus on comparison of the three most used platforms in Slovakia and
their potential to support developing the digital competences.

Keywords: educational platform; lifelong learning; e-learning; e-Twinning; EPALE platform

1. Introduction

In a world in which products, services and information are rapidly changing, it is essential that people's
knowledge, skills and competences are also developed in the context of the company's value system.
Education is an absolute necessity for the knowledge society and we need to be constantly educated in the
knowledge society (Aebischer, P. and Escher, G., 2014). It is therefore necessary to pay attention to lifelong
learning. The formation of modern technology has its reflection in the forms and ways of ensuring
education. Competition is taking place not only between companies and their success rates, but also in the
world of work, where people are expected to have a high degree of expertise, education and practical
experience provided by systematic continuous education. Education is no longer only part of compulsory
education and vocational training (Chmara, 2018). In general, lifelong learning is a continual continuous
process, from birth to the end of each individual's life. Individual forms of education are linked to a certain
stage of life. Formal education linked to the relevant school system and non-formal or informal learning
have different shares in the education of the individual at each stage of his life.

Formal learning is education provided by the school system and its successful completion leads to
obtaining recognized documents and acquiring qualifications. The functions, objectives, content, and method
of evaluation are clearly defined and defined by legislation (Lukacova, 2016).

Non - formal learning is education organized by educational institutions outside the school system. It
does not lead to a degree of education, but may result in a certificate. This education takes place in the
workplace and within civic associations and organizations. It helps to improve the work and social
application of a person (e.g. educational courses, trainings, lectures, etc.).

Informal learning called. non-institutional education is the oldest form of education and is a natural
part of life. Unlike formal and non-formal education, it may not be intentional and therefore learners may
not even realize how it contributes to their skills and knowledge. It takes place in the family, among friends,
at work, traveling, reading books, watching TV, visiting exhibitions, theaters and cinemas. It takes place in
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the context of everyday life in the family, at work and during leisure time activities (Fuddaly & Lenco, 2004).
Several subjects are involved in the educational process, ensuring a continuous cycle of education (see Table
1).

Table 1. Subjects of the educational process

Educational
Count Citizen Consulting centre Employer
Y “ Institution 8 Py

He wants to have as He learns for his He wants a skilled
many people as personal and It knows what to teach | It has a quality workforce from
possible in the labour | professional and whom to teach staffing educational
market development institutions

He learns in
He wants to create . . He can identify what

.\ educational . . It has a wide range of .
conditions for people | =~ . It is materially and . . skills, knowledge and
. . institutions of his information sources
to achieve a high . . . | staffed competences he needs
. . choice according to his on the labour market .

quality of life . for jobs

area of interest

He wants employees

He wants to introduce . . . It provides . by

He learns in the It provides quality . . to be trained in the
the latest technology . . information on
. . course of his work education . ... |latest methods and
In companies learning opportunities .

technologies

Source: Kubicova 2019 by Chmara, 2011.

Citizens, educational institutions, counseling centers, employers, professional and trade union
associations, as well as local and regional authorities, personnel and non-governmental organizations are
part of the educational process. New technologies, and ICT in particular, are gaining in importance and
playing an important role at various levels of the economy, the information society and lifelong learning
(Tinakova, 2007, Kovacova, 2015, Misut, 2013, Hrmo & Krelova, 2004).

By Weber & Duderstadt, 2014 through the use of online access, social networking and data analytics,
the learning paradigm is capable of providing educational access to extremely larger populations. It also
establishes visibility and attracts talent... New online technologies are different from campus-based
education and influence the research paradigm too. There is a paradigm shift from hypothesis-driven to
data-correlation-driven discovery and innovation is changing as a result of access to data, computational
technology and social networks. These approaches augment the traditional scientific method of observation,
conjecture, experiment and theory, they certainly do not replace it (Weber & Duderstadt, 2014).

2. Key citizens' competences and competence levels

The amount of information available to us today is steadily increasing, which entails a more
complicated selection of relevant and beneficial information. A precondition for the development of the
information society is to guarantee access and usability of information services for all citizens. Ensuring basic
digital skills for every citizen is a key prerequisite for meeting the requirement (see Fig. 1). The digital
literate citizen has adequate digital skills and is able to use ICT effectively and safely in everyday life and in
expected situations (e.g. in further education). The primary objective of computerization is to make every
citizen achieve at least a basic digital skill (Misut, 2013, Hrmo & Krelova, 2004).

According to the European Commission (European Commission 2018), up to 90% of jobs and
employers will emphasize digital skills. More than half of the population does not have sufficient digital
skills, and more than one quarter of young people are among the unemployed, even though employment
opportunities are still increasing but are not occupied. One of the causes is the mismatch between the
acquired knowledge and skills required by the labor market. School graduates are not always able to find
employment in the field they have been studying, as the demand and supply of jobs with the required
knowledge, skills and competencies are in imbalance. Another reason is that although some graduates are
equipped with the knowledge of the position, they lack the experience in the field.
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of informatio
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and labor productivity and analysis
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communication with activity in lifelong
other people learning

independence and
responsibility for your
learning
Figure 1. Competence levels in terms of ICT competences
(Source: Kubicova, 2019 by Tinakova, 2007))

Implementing new ICT at all levels of the economy and social life turns our society into an information
society. Take advantage of ICT in today's world of continuous education opens up new opportunities for
teachers and students. Changes in the educational process due to the use of ICT are complex and involve all
components of the educational process. It is changing as a result of the use of ICT:

e the position and task of teacher and student;

o the way of obtaining information and knowledge (technological and information literacy is a prerequisite);
e digital sources of information;

e form of availability of information sources;

e methods and forms of education;

o the way how education content is delivered;

e cooperation and communication of the student with the teacher. (Misut, 2013, Fulkova, 2004).

The use of ICT changes not only the preparation and content of the education process, but also the way
and content of the preparation by the educator (Kires, 2002). E-learning takes an offline and online
(asynchronous, synchronous) form, which differs in the way, time and place of delivery of educational
material. The common feature of both forms is educational content in electronic form. With the gradual
development, electronic learning systems and LMS and LCMS platforms have emerged that have made it
possible to manage education as such and its content. They not only provide education in electronic form,
but also provide communication and feedback between the student and the teacher. While LCMS provides
space for content creation, LMS creates an environment for registering and managing courses, students and
monitoring their results.

3. Goal and methodology

Platforms are currently a topic in various sectors of the economy. Educational platforms provide a wide
range of applications for different target groups and emphasize the development of the digital skills of the
population. Given the societal demands of citizens' digital competences and the opportunities for formal and
non-formal education, it is necessary to explore the possibilities of different educational platforms, including
identifying the differences between them.

Within the Slovak Republic, the two most widely used platforms are two European educational
platforms (eTwinning and EPALE) and Google Digital Garage. Two procedures were used to identify the
differences and the resulting comparison. We used knowledge biography techniques to identify individual
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platforms. The actual comparison of platforms is based on multi-criteria analysis based on the following
criteria:

e The main role of the platform

e Target group

e Community

e Method and content of education
e Form of education

e  Motivation for education

e Platform multilingualism

¢ Registration condition

4. Selected educational platforms

European education platforms are supported by ERASMUS+ to improve the quality and efficiency of
education and training. These include the two most important and extensive platforms, e-Twinning and the
electronic adult learning platform - EPALE.

The eTwinning program, supported by ICT, creates opportunities for partnerships between European
schools (https://www.etwinning.net/sk/pub/index.htm). Individual schools and teachers form partnerships
and collaborate on innovative projects. eTwinning online tools (Desktop and TwinSpace) are used to
communicate and exchange experiences. With these tools, schools can find and engage with each other in
online projects. eTwinning also benefits pupils who, by participating in the project, get to know other pupils,
friends and colleagues from other countries and improve their language skills.

The eTwinning platform is primarily for teachers and is designed to improve and develop digital skills.
It also allows teachers to collaborate on school projects in specific groups and online forums. The program
has so far involved some 450 000 teachers from all over Europe and is funded by the Erasmus program.

Activity of eTwinning is managed by the Central Support Service (CSS) in Brussels, Belgium in
cooperation with the National Support Services (NSS) located in each country. The Support Center in
Slovakia acts as the National Service for Electronic School Cooperation and is part of the University of Zilina.
Ambassadors are present in individual regions of Slovakia, helping teachers to work on the eTwinning
project and are physically present in teaching individual projects. It allows schools involved in eTwinning:

¢ search for a European eTwinning partner school;

¢ plan with the partner school a class project of your choice;

* join an existing and ongoing project as an additional partner;

¢ teacher collaboration in a secure virtual TwinSpace;

* participate in online courses, seminars and conferences in eTwinning-initiated activities;
* use eTwinning learning materials in education;

* participate in competitions and receive prizes, awards and certificates.

The opportunities provided by eTwinning are wide-ranging, and engaging with eTwinning benefits
both teachers and students. The gateway to the world of the program is the eTwinning portal, which
provides up-to-date information on various activities and projects. eTwinning offers a range of online
professional development opportunities and activities where participants can exchange experiences and
practical advice.

EPALE - The electronic adult learning platform (https://epale.ec.europa.eu/sk/about) is a multilingual
platform for teachers, researchers, academics and all adult education professionals who are dedicated to
adult education in Europe. The platform is intended for providers and organizers rather than the trainees
themselves. For them, the platform is useful for seeking educational learning across Europe. EPALE creates a
community and provides members with interactive space such as online forums, blog posts and partner
search.

The use of the platform is subject to registration on the EPALE portal. Registered participants can
exchange ideas and information and develop cooperation. The platform is an ideal place to exchange
experiences on adult learning projects and to find partners for collaboration. At the same time, they can
contribute to creating the content of the site, publishing events, blog posts, news and articles to improve the
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quality of education in Europe. The Platform's activities and content are represented and structured in five
areas. [49] The platform promotes all adult learning activities. Within the EPALE project, several training
workshops aimed at developing ICT skills were held. Following the trends in education in Slovakia and
abroad, EPALE is also involved in supporting various training sessions and workshops.

Google Digital Garage (https://learndigital.withgoogle.com/digitalnagaraz) is an online learning
platform for businesses, teachers, entrepreneurs, students and anyone who wants to improve their digital
skills. Platform online courses are free and available to all, regardless of profession and education. The title
of the “Digital Garage” project is based on the idea that many successful entrepreneurs have started their
careers and businesses right in the “garage”. The project aims to tackle the problem of unemployment and
increase employment opportunities in the labor market, which requires citizens to be sufficiently digital
literate. An important target group are primary and secondary school teachers, for whom an accredited
educational program “Introduction to Online Marketing” is prepared It is the first education of teachers in
the field of digital marketing online in Slovakia, which reflects the needs of teachers. About 3 million
Europeans, including 27,000 Slovaks, have already been trained under the Google Digital Garage project.
(Urban, M. 2017).

The content and form of the learning platform were developed in collaboration with several experts,
education and writing experts. The user interface is simple, clear and designed to be accessible to all users
without technical skills. The Digital Garage includes a set of free digital marketing training courses.
Individual course topics are elaborated in a fun and understandable form. The online course is divided into
26 sections, covering a wide range of topics, from the basics of digital marketing, promoting your business
online with online advertising and content, communicating with customers via mobile devices, expanding
your business to other countries, and developing your career.

Full education is possible only after registration on the website digitalnagaraz.sk. Subsequently, the
participant completes a structured questionnaire, which will build lessons based on the identification of
needs. The website is clear and the individual themes are nicely elaborated both graphically and in content.
Each topic consists of several sections. The form of education is realized by means of short and engaging
videos, which are also transcribed into text form. Practical exercises, bonus materials and interesting articles
are also part of the training. The individual chapters are linked to each other and have a logical link to the
next topic. The video also incorporates practical examples of experienced people who share their business
and marketing experience. At the end of each lesson, participants are tested in a playful way to see if they
are able to apply theory into practice.

The condition for completing the topic is to pass the final test, without which it is not possible to move
on to the next topic. The number of attempts is unlimited, and after each successfully completed topic, the
corresponding ,badge” is unlocked from that topic. Progress in education is recorded in the study plan
available to each participant.

Upon successful completion of the entire course, it is possible to obtain an international accredited
certificate issued by the recognized IAB (Interactive Advertising Bureau), which is a confirmation of
achieving digital online marketing skills. Publication of the certificate in the CV increases the chances of
students looking for a job and at the same time they are ahead of other candidates. Obtaining a free
certificate and acquiring knowledge from online marketing can be a motivation for many to complete the
course to a successful end.

Whether experienced businessmen, students, teachers, or any other target group, the online course will
each acquire the knowledge that shapes its professional and personal growth. Knowledge is directly
proportional to how much attention has been paid to participants in each lesson and how conscientiously
they approached the curriculum and quizzes. t is not only a theoretical mastery of topics it is important to
apply them to real life and use the acquired knowledge at a practical level.

5. Comparison of selected educational platforms

The EPALE Learning Platform is designed for adult learning, but is primarily intended for event
organizers and education providers. Others can use the platform as a place to learn about events, adult
learning trends in Europe and engage in learning activities.

The eTwinning Platform creates a community and partnerships between participating schools and
teachers. It is primarily intended for school teachers and the result is, in particular, the improvement of
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digital skills. Teachers and pupils work in classroom projects with another partner school and are
responsible as a team for the outcome. EPALE does not offer this option because it promotes adult
development and education, and they do not work together as a classroom team, but on their own.

Table 2. Comparison of educational platforms

Comparison eTwinning EPALE Digital garage

The main role of the developing digital skills for 9rganlzaFlon of events, developing digital skills for
information on adult

platform teachers education the public

teachers, researchers,

primary and secondary school teachers, students,

Target grou organizers, supporting adult .
getgroup teachers and pre-school teachers ganiz PP & entrepreneurs, businessmen
education
. closed community between the | closed community for .
Community an open community for all

schools involved participants

cooperation with other schools | organization of events,
and teachers involved in partner search, exchange of
projects with different focus information and ideas

Form and content of
education

education through online
courses in online marketing

. . information on adult
webinars, online courses,

Form of education
workshops

education in Europe, webinars, online courses
organization of workshops

possibility to acquire new topics

at work in schools, possibility to acquired knowledge about

Motivation for education | travel abroad to ERASMUS, .. certificate
. . . . education in Europe
financial and material prizes,
certificates, awards
Platform os os os
multilingualism y y y
Registration condition yes yes yes

Source: Kubicova, 2019

The Digital Garage Learning Platform is designed for anyone who wants to improve digital skills. All
you have to do is register on the site and start learning. Schools wishing to participate in the eTwinning
project are subject to scrutiny as they are intended only for primary and secondary schools as well as pre-
school facilities. While eTwinning offers a variety of projects involving partner schools, Digital Garage online
courses focus on online marketing. Although the content of education varies, the form and method of
teaching through webinars and online courses is the same on both platforms. In addition to virtual
education, eTwinning provides full-time classroom education with ambassadors. The Digital Garage does
not create communities or discussion forums for participants, it only provides online marketing courses.
Passing courses in Digital Garage allows you to obtain an accredited certificate. eTwinning gives teachers
and pupils the opportunity to travel to ERASMUS, financial and material rewards, as well as a certificate for
excellent results. As platforms at European level are available in several languages and their use is subject to
registration. It is up to each individual or entity to exploit the potential of educational platforms to their
advantage.

6. Discussion and conclusion

Modern technologies have greatly influenced the education system around the world. At a time when
there was no modern technology, people used traditional methods of education. People have been educated
for a long time, only forms of education have gradually changed. In the past, books were the primary source
of drawing and acquiring new knowledge. However, the book is still and probably will still be seen as an
icon of education. With the gradual development of ICT, new forms of education that have an impact on
society as a whole and with which we have to keep pace today are developing. Continuing education plays a
major role in a knowledge-based economy. In the context of lifelong learning, it is important to adapt to
trends that affect both education and work. ICT trends have changed not only the form but also the way in
which information is obtained, processed and managed as a whole.

Distance learning has great popularity, especially for adults and workers who are busy and therefore
cannot attend full-time study. Education adapts to the current conditions and needs of society and therefore
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new trends and possibilities of e-learning education are constantly evolving. The culture of education is
changing, and the students themselves realize that not just sitting at school is important, but actively
engaging in learning activities and taking advantage of all the opportunities schools offer is important.

Educational platforms at European level such as Digital Garage, eTwinning, EPALE are increasingly
coming to the fore. The phenomenon and trend of the 21st century are educational platforms which, in
cooperation with other universities, provide the public with quality education through MOOCs online
courses. The most famous foreign platforms include Coursera, Udacity, Khan Academy and edX. They have
also gained a prominent position thanks to cooperation with prestigious universities providing courses
within the platforms.

Each of these platforms offers wide-ranging courses on a variety of interesting topics. Courses vary in
content, but the structure is the same in most cases. Courses consist of video lectures, study materials, tests
and homework that must be completed by a certain deadline. At the end of each course it is necessary to
pass the final test to test the student's knowledge. Although the platforms are financially and time
consuming, it should be borne in mind that Slovakia and the Czech Republic are starting to develop the first
MOOC courses slowly. The first universities providing MOOC courses are the Slovak University of
Technology in Bratislava, which is also involved in the pan-European MOOC initiative. The University of
Zilina is involved in the TeachUp project, which extends the competences of teachers in the context of
teaching and practice. The modern form of MOOC education is slowly but surely starting to be applied in
universities.
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Orgiitlerdeki duygusal iklim, 6rgiit iiyelerinin etkilesimleriyle ortaya ¢ikan duygulan ifade eder ve dogrudan
calisanlarin duygularimi etkiler. Tiim Ogeleri insan faktorii {izerine kurulu olan okullardaki duygusal iklim ise,
egitim sisteminin dogru ve diizenli ¢alismasi i¢in 6nemlidir. Bu ¢alismamin amaci, okullardaki duygusal iklim
diizeyini belirlemek ve sonuglari egitim sistemine fayda saglayacak sekilde yorumlamaktir. Arastirmanin
orneklemini, tabakali 6rnekleme yontemi ile segilen ve 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Elazig'da gorev yapan 666
Ogretmen ve 102 yonetici olusturmaktadir. Veri toplama aract olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen
"Duygusal Iklim Olgegi" kullanilmistir. Aragtirmanin bulgularma gore “Duygusal Isbirligi” alt boyutuna ait
goriisler arasinda cinsiyet, kidem, okulda calisma siiresi ve egitim bolgesinde degiskenler arasinda anlamli fark
bulunmustur. “Empati” alt boyutuna ait goriisler arasinda sadece cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir fark
bulunmustur. Okulda c¢alisma siiresine ve mezun olan okulun degiskenlerine gore ise “Duygusal Yorgunluk” alt
boyutu ile ilgili goriisler arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Anahtar kelimeler: Okullarda duygusal iklim, 6gretmen, y&netici.

1. Giris

Duygular, giinlitk hayatimizin bir iiriinii olarak ortaya ¢ikan ve hayatimizi dogrudan etkileyen
durumlardir. Bazen ¢alistigimiz ortamla alakali, bazen sosyal ya da fiziki durumumuzla ilgili olarak bir¢ok
duygu yasariz. Duygular, insanlarin karar siireglerine, faaliyetlerine, hayatlarini planlamalarina yardimci
olmakta ve insanin gesitli davranislarda bulunmalarini saglamaktadir (Kervanci, 2008). Davranislarimizin
olumlu, insanlarla olan iliskilerimizin yapici ve hayata bakis acimizin pozitif olabilmesi i¢in duygularimiz
olumlu bir sekilde yOnetmeli ve olumsuz duygularimizin bizde ve c¢evremizde olusturacagl negatif
durumlari en aza indirgemeliyiz.

Duygular, uzun yillardir {izerinde durulan ve arastirmacilarin ilgilerini ¢eken bir konu olmustur. Fakat
duygularin, drgiitsel siirecin énemli bir gesi olarak kesfedilmesi oldukca yenidir. Ilgili konuda yapilan
calismalar, 6ncelikle duygularin orgiitsel amag ve hedefler dogrultusunda yonetilmesi ve birey icin gerekli
olan oOrgiitsel duygu ilkelerinin tanimlanmas: seklinde yiiriitiilmiistiir (Scherer ve Tran, 2003). Son
zamanlarda yapilan arastirmalarda ise orgiitiin rasyonel modeli tizerinde durulmus ve is yerindeki duygu
kavrami arastirilmaya baslanmistir. Bu arastirmalar sayesinde duygularin her haliyle 6rgiitsel yasamla ig ice
gectigi anlasilmistir (Brotheridge ve Lee, 2008).

Duygular, is performansini ve dolayisiyla calisma hayatini da etkiler (Ozkalp ve Cengiz, 2003). Birey,
mutlu oldugunda ortama pozitif enerji verirken, {iizgiin oldugunda negatif bir enerji vererek
cevresindekilerin de bu durumdan etkilenmelerine yol acabilir. Is gorenlerin zaman iginde is hayatinda
karsilastiklar1 duygusal durumlar, orgiitte bulunan duygusal atmosferi, is tutumlarmi ve davranislarinm
olumlu ya da olumsuz bir sekilde etkiler (Ashkanasy ve Daus, 2002). Olusan bu duygusal atmosfere,
duygusal iklim denmektedir.

Duygusal iklim, sadece ortak his ve davranislar anlamina gelmemekte, aymi zamanda bireylerin
aralarindaki duygusal iletisim yollarin1 da belirtmektedir (Rivera ve Paez, 2007). Duygusal iklim

1 Bu galisma Efraim Oztiirk’iin “Duygu Yonetim Becerileri ile Duygusal Emek Davranislarinin Duygusal iklim Uzerindeki Etkileri” isimli doktora tezinden {iretilmistir.
2 Sorumlu yazar adresi: Firat Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Elaz1g, Tiirkiye
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yOnetiminde temel amag, isgorenler {izerinde olaylara, durumlara ve kisilere kars1 ortak bir tavir, alg1 ve
davranig gelistirerek olumlu bir duygusal ortam olusturmaktir. Orgiit iiyeleri yasadiklari sosyal cevre
icerisinde genelde ayni uyaranlarla karsilasacak ve bu uyaranlara kars1 benzer tepkilerde bulunacaklardar.
Orgiit iiyelerinin olaylar1 benzer sekilde algilamalari, degerlendirmeleri, iclerinde benzer duygularin
uyanmasl, bu olaylara karsi benzer tepkilerde bulunmalari 6nemlidir. Bunlar 6rgiitlerde duygusal iklimin
olugmasi i¢in 6nkosullardir (Scherer ve Tran, 2003).

Duygusal iklim, davranislara yansiyan ozellikleri ile genelde orgiitsel iklim ile ¢ok karigtirilmaktadir.
Orgiitii kendine 6zgii dzellikleri ile diger orgiitlerden ayirarak ona bir kimlik kazandiran, drgiit calisan
tarafindan igsellestirilen ve g¢alisanlarin davranislari {izerinde etkide bulunan o6zellikler dizgesine oOrgiit
iklimi denir (Arslan, 2004). Orgiitsel iklim is doyumu ile ilgili oldugu kadar 6rgiitiin amaglarma ulagsma
gayreti ile de iligkilidir. Ayn1 sekilde duygusal iklim, orgiit ve {liyelerinin davranislariyla iliskili oldugu
kadar, calisanlarin amaca ulasma yolundaki isteklerini, giidiilerini arttirmayla da iliskilidir. Orgiitlerdeki
duygusal iklim, orgiit {iyelerinin etkilesimleri vasitasiyla ortaya ¢ikan duygular: belirtmektedir. Duygusal
iklim, orgiitii etkileyen her tiirlii olaydan etkilenmektedir (Ruiz, 2007).

Orgiitteki duygusal iklim, orgiitteki degerlerden, inanglardan, hedeflerden olusmakta (Tran, 1998) ve
orgiitteki orgiit calisanlarinin ¢ogunlugunun hissettiklerinin 6rgiit iiyeleri tarafindan algilanis bi¢imini ifade
etmektedir (Yurtsever ve Rivera, 2010). Orgiitteki duygusal iklim &rgiitiin faydasi ve gikar1 iizerine
kullanilmalidir. Daha ¢ok olumlu duygularin iklim tizerindeki etkisi arttirilarak oOrgiitiin amaglarina
ulagsmada biitiinliik ve beraberlik saglanmalidir. Orgiitteki olumlu duygusal iklim galismalari, is gorenlerin
duygusal ihtiyaglarini ve kisisel gelisimlerini odaga almaya ve ¢alisanlarin orgiite bagliligini arttirmalarina
yogunlagmalidir (Ozgelik, Langton ve Aldrich, 2008). Orgiitiin amaglarina ulagmasina, ¢alisanlarin ortak
duygular etrafinda birlesip aile gibi ortak hedefler iizerinde kenetlenmesinde bu kadar etkili olan duygusal
iklimin yararlar1 su sekilde siralanabilir:

Olumlu bir duygusal iklim, is gorenlerin duygusal baghiliklarin: gelistirir.

Yoneticilerin liderlik rollerini giiclendirir.
Calisanlarin stratejik ve 6nemli eylemlere katilim istegini arttirir.
Calisanlarin islerde gosterdikleri performansi ve kaliteyi arttirir.

Yoneticilerin ¢alisanlarini yiiksek performans saglama konusunda yonlendirmelerinde kolaylik saglar
(Ozgelik ve digerleri, 2008).

Aragtirmanin i¢ hatlarimi olusturan okul ortamlari, girdisi, ¢iktisi ve kaynagi insan {izerine
sekillendiginden dolay1 duygulardan oldukga etkilenmektedir. Okullarda olusan duygusal iklim direkt
olarak okulun paydaslarini etkilemekte ve bu etki, egitim-0gretimi sekillendirmektedir. Bu bakimdan
okullardaki duygusal iklimin olumlu olmasi gerekmektedir. Okul yoneticilerinin ve Ogretmenlerin
goriiglerine gore, okullarda olusan duygusal iklimi belirleyerek tanimlamak, biraktig1 etkinin diizeyini ve
tiirtinii bilmek, iilkenin geleceginin sekillendigi okul ortamlar: agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

Okul yoneticileri ve 6gretmen goriislerine gore okullardaki duygusal iklim diizeylerini belirlemek ve
sonuglar: egitim-0gretime faydali olacak bir sekilde yorumlamaktir. Arastirmanin amacin gergeklestirmek
tizere birtakim sorulara cevap aranmigtir:

Katilimcilarin goriisleri arasinda, cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik var midir?
Katilimcilarin goriisleri arasinda, gorev degiskenine gore anlamli bir farklilik var midir?
Katilimcilarin goriisleri arasinda, kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik var midir?

L

Katilimcilarin goriisleri arasinda, okuldaki gorev siiresi degiskenine gore anlamli bir farklilik var
midir?

4

Katilimeilarin goriisleri arasinda, brans degiskenine gore anlaml bir farklilik var midir?

*

Katilimcilarin goriisleri arasinda, mezun olunan okul degiskenine gore anlamli bir farklilik var
midir?
7. Katillmalarin goriigleri arasinda, egitim bolgesi degiskenine gore anlamli bir farklilik var midir?

2. Yontem

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin
toplanmasi ve verilerin analizi basliklarina yer verilmistir.
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2.1. Arastirmanin Deseni

Arastirma, betimsel tarama modelinde yiiriitiilmiistiir. Tarama modelleri, ge¢misteki ya da su anda var
olan bir durumu oldugu gibi betimlemeyi amacglayan arastirma modelleridir. Arastirmanin konusunu
olusturan, kisi ya da kisiler, olay ya da nesne oldugu gibi belirtilmeye calisilir. Onlar1 herhangi bir sekilde
degistirme, diizeltme veya etkileme cabasi gosterilmez. Onemli olan, bilinmek istenen olguyu uygun bir
bi¢cimde gozleyip agiklamaktir (Karasar, 2014).

2.2. Orneklem Grubu

Orneklem grubunun belirlenmesinde seckisiz drnekleme y&ntemlerinden tabakali rnekleme yéntemi
kullanilmistir. Bu yontem, arastirmanin amacin: gergeklestirmek tizerinde etkili olabilecek 6nemli faktorlerin
olmasi durumunda, evrende baz: alt tabakalarin bulunmasi durumunda kullanilir. Bu yontemde evren
iginde alt tabakalar bulunur ve evren tizerinde ¢alisilir (Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2014; Yildinm ve Simsek, 2011). Arastirma, Elazig il merkezinde sosyoekonomik ve kiiltiirel
degiskenler agisindan farkli 6zellikler gdsteren “egitim bolgeleri” iizerinde tabakalandirilmigtir. Orneklem
grubunu Elazig il merkezindeki bes egitim bolgesinde yer alan ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan
Ogretmenler ve bu Ogretmenlerin yoneticileri olmak iizere toplam 768 &gretmen olusturmaktadir. Okul
yoneticilerinin de Ogretmenlik meslegini temsil etmeleri sebebiyle iki grup da ‘Ogretmen’ adi altinda
alinmustir. Ayirmak gerekirse 6rneklem grubunda 666 6gretmen ve 102 okul yoneticisi yer almaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu ve yine arastirmacilar

v sy

tarafindan gelistirilen “Okullarin Duygusal Iklim Olgegi” kullanilmistir.
2.3.1. Kisisel bilgi formu

Ogretmen ve yoneticilerin duygusal iklim algilar1 hakkinda bilgi toplamak amaciyla 6gretmenlerine
yoneltilmek iizere arastirmacilar tarafindan olusturulan “Kisisel Bilgi Formu” hazirlanmistir. Kisisel bilgi
formu, cinsiyet, gorev, kidem, brans, okuldaki ¢alisma siiresi ve mezun olunan egitim kurumu bilgilerini
O0l¢mek i¢in olusturulmustur.

2.3.2. Okullarin Duygusal Tklim Olgegi

Arastirmacilar tarafindan gelistirilen 19 maddeden olusan 5°1i likert tipi bir 6l¢gme aracidir. ‘Duygusal
Birliktelik, Empati ve Duygusal Yorgunluk’ adi altinda {i¢ faktrden olusmaktadir. Olgek yorumlanirken
katilim diizeyleri, 1.00-1.80 deger aralig1 i¢cin ‘Hi¢ Katilmiyorum’, 1.81-2.60 deger araligi i¢in ‘Katilmiyorum’,
2.61-3.40 deger aralig1 icin ‘Kismen Katiliyorum’, 3.41-4.20 deger aralig icin ‘Katiliyorum” ve 4.21-5.00 deger
aralig icin ise “Tamamen Katiliyorum’ olarak alinmistir. AFA (Agimlayic1 Faktor Analizi) sonrasinda ortaya
¢ikan birinci faktor toplam varyansin %40.175’ini, ikinci faktor toplam varyansin %11.882’sini, {i¢iincti faktor
ise toplam varyansmn % 7.263'{inii acgiklamigtir. Ug faktorlii yapimin agikladigi toplam varyans ise
%59.319’dur. DFA (Dogrulayici Faktor Analizi) ile bu yapinin gegerligi dogrulanmis ve yiiksek diizeyde
uyum bulunmustur (Ki-Kare/sd=1.951, CFI=.957, NFI=.903, GFI=.961, SRMS=.034, RMSEA=.045). Olgegin
glivenirlik analizinde ise Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi birinci boyut i¢in .90, ikinci boyut igin .89,
tiglincli boyut i¢in .78 ve tiim maddeler i¢in .90 olarak hesaplanmistir. Tiim bu bulular neticesinde
“Okullarin Duygusal Iklim Olgeginin” gecerli ve giivenilir bir 6lgek oldugu sonucuna varilmstir.

2.4. Verilerin Toplanmast

Aragtirma verileri, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Elazig il merkezinde bulunan bes egitim
bolgesinde yer alan ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan O0gretmen ve yoneticilerin gortiislerinden elde
edilmistir. Olgek formlarmmn uygulanmast icin gerekli izinler alinmis ve ilgili formlar bizzat arastirmaci
tarafindan Ogretmen ve yoneticilere dagitilmis ve tekrar katihmcilardan toplanmuistir. Ogretmen ve
yOneticilerden donen ve kuralina uygun olarak doldurulan 768 6lcek arastirmanin veri toplama araci olarak
kabul edilmistir.
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2.5. Verilerin Analizi

Veriler, SPSS 22 paket programi ile analiz edilmistir. Oncelikle veri analizinde parametrik ya da
nonparametrik testlerin se¢imi igin verilerin normal dagilim gosterip gostermedikleri test edilmis ve
normallik testi yapilmistir. Verilerin normal dagilim gosterip gostermediklerine Kolmogorov-Smirnov testi
ile bakilmis ve sonuglara gore “Okullarin Duygusal Iklim Olcegine” ve tiim alt boyutlarma ait verilerin
normal dagilim gostermedikleri tespit edilmistir (p<0.05). Biiyiik veri setlerindeki az derecedeki bir degisim
bile farkliligin ¢ikmasina yetmekte ve bu bakimdan normallik testi i¢in farkli yontemlerin de kullanilmasi
onerilmektedir (Sprent ve Smeeton, 2007; Quinn ve Keough, 2002). Normallik testi i¢in diger asamada
carpiklik (Skewness) ve basiklik (Kurtosis) degerlerine bakilmistir. Skewness ve Kurtosis degerleri +2
degerleri arasinda oldugundan dolay1 verilerin normal dagilim gosterdikleri (George ve Mallery, 2010)
kabul edilmistir. Bundan dolay istatistikler yapilirken parametrik testler kullanilmistir. Cinsiyet, gorev ve
brans degiskenleri gibi ikili degiskenlere gore karsilastirma yapilirken bagimsiz gruplar t testi; kidem,
okuldaki gorev siiresi, mezun olunan okul ve egitim bolgesi gibi ¢oklu degiskenlere gore karsilastirma
yapilirken ise tek yonlii varyans analizi testi yapilmistir. Tek yOnlii varyans analizi testinde anlamli
farkliligin ¢iktigin durumlarda ise, anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in post-hoc
testlerinden scheffe testi yapilmistir. Olgege ve alt boyutlarina ait normallik testi garpiklik (Skewness) ve
basiklik (Kurtosis) degerleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Okullarin Duygusal Iklim Olgegine ve Alt Boyutlara Ait Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Olgek ve Alt Boyutlari Carpiklik (Skewness) Basiklik (Kurtosis)
Okullarin Duygusal Tklim Olgegi -.188 .357
Duygusal Birliktelik -.334 362
Empati -.285 .064
Duygusal Yorgunluk -.222 -.162

3. Bulgular

Arastirma kapsamindaki 0gretmen ve yoneticilerin cinsiyet, gorev, kidem, brans, okuldaki c¢alisma
siiresi, mezun olunan okul ve egitim bolgesi degiskenlerine gore duygusal iklim algilarina ait bulgular bu
boliimde verilmistir. Katilimcilarin cinsiyet degiskenine gore duygusal iklim algilar1 Tablo 2’de belirtilmisgtir.

Tablo 2 Cinsiyet Degiskenine Gore Katilimcilarm Duygusal Iklim Olcegi Alt Boyutlarna Iliskin Goriislerinin
Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

Alt Boyut Cinsiyet n X ss sd t P

o Erkek 375 3.76 .66

Duygusal Birliktelik 766 2.362 .018*
Kadin 393 3.65 .61
) Erkek 375 3.58 77

Empati 766 2.029 .043*
Kadin 393 3.47 .75
Erkek 375 3.66 .84

Duygusal Yorgunluk 766 .810 418
Kadin 393 3.61 71

*(p<0.05)

Tablo 2 incelendiginde, Duygusal Birliktelik alt boyutuna iliskin 6gretmen ve yonetici goriisleri,
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir sekilde farkhilasmustir (t=2.362, p=0.018). ﬂgﬂi bulguya gore, erkeklerin
yapicl bir sekilde gerceklestigi, calisanlarin daha olumlu hissettikleri, ¢abalarin daha ¢ok takdir edildigi,
sayginin ve sevginin daha hakim oldugu soylenebilir.

Empati alt boyutunda da 6gretmen ve yonetici goriisleri arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik bulunmustur (t=2.029, p=0.043). ilgili maddelere erkek katilimcilar (X=3.58), kadin katilimcilara gore
(X=3.47) daha yiiksek diizeyde goriis belirtmislerdir. Buna gore, erkeklerin ¢alisma ortamlarinda, kadinlarin
calisma ortamlarina gore, ¢alisanlarin birbirleri ile daha ¢ok empati kurduklari, birbirlerinin duygularindan
daha ¢ok anladiklar1 ve davranislarina buna gore daha etkili bir sekilde yon verdikleri sdylenebilir.
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Duygusal Yorgunluk alt boyutuna iliskin 6gretmen ve yonetici gortisleri arasinda cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir farkin bulunmadig: (t=0.810, p=0.418) goriilmektedir. Hem erkek katilimcilarin (X=3.66) hem
de kadin katilimcilarin (X=3.61) ilgili maddelere “Katiliyorum” diizeyinde gortis belirttikleri goriilmektedir.
Elde edilen bulguya gore, 6gretmen ve yoneticilerin ¢alisma ortamlarinda ¢alisanlarin, kendilerini mutlu ve
huzurlu hissettikleri ve okul yonetimi ile Ogretmen arasindaki iletisimin oldukc¢a olumlu oldugu
sOylenebilir. Katihimcilarin gorev degiskenine gore duygusal iklim algilar1 Tablo 3’te belirtilmistir.

Tablo 3. Gorev Degiskenine Gore Katilimcilarm Duygusal Iklim Olgegi Alt Boyutlarina iliskin Goriislerinin Bagimsiz
Gruplar t-Testi Sonuglar

Alt Boyut Gorev n X ss sd t p

Yonetici 102 3.70 .60

Duygusal Birliktelik " 766 -178 .859
Ogretmen 666 3.71 .64
Yonetici 102 3.59 73

Empati . 766 970 333
Ogretmen 666 3.51 77
Yonetici 102 3.65 .84

Duygusal Yorgunluk " 766 225 .822
Ogretmen 666 3.63 .76

Tablo 3 incelendiginde, Duygusal Birliktelik alt boyutuna ait katihme goriislerinin gorev degiskenine
gore farklilasmadig1 (t=-0.178, p=0.859) goriilmektedir. Hgﬂi maddelere hem yoneticiler (X=3.70) hem de
ogretmenler (X=3.71) “Katiliyorum” diizeyinde goriis belirtmislerdir.

Empati alt boyutuna ait goriisler arasinda gorev degiskenine gore anlamh bir fark bulunmamistir
(t=0.970, p=0.333). Hgili maddelere hem yoneticiler (X=3.59) hem de 6gretmenler (X=3.51) “Katiliyorum”
diizeyinde goriis belirtmislerdir.

Duygusal Yorgunluk alt boyutuna ait goriisler arasinda da gorev degiskenine gore anlamli bir fark
bulunmamuistir (t=0.225, p=0.822). ilgili maddelere hem yoneticiler (X=3.65) hem de 6gretmenler (X=3.63)
“Katiltyorum” diizeyinde goriis belirtmislerdir. Katilimcilarin kidem degiskenine gore duygusal iklim
algilar1 Tablo 4’te belirtilmistir.

Tablo 4. Kidem Degiskenine Gére Katilimcilarn Duygusal Iklim Olgegi Alt Boyutlarna fliskin Goriislerinin Varyans
Analizi Sonucglar

Alt Boyut Kidem n X ss Varyansin Kaynag: Kareler Sd Kareler F P fark
Lxza1N T 1 T VN |
1-10 177 3.73 .65 Gruplar Arast 3.380 3 1.127
Duygusal 11-15 145 3.73 .64 Gruplar 1gi 303.937 764 .398 283 037 34
Birliktelik 16-20 148 357 71
21+ 298 375 .57
1-10 177 348 .80 Gruplar Arast 3.128 3 1.043
. 11-15 145 352 .71 Gruplar I¢i 441452 764 578
Empati 1.805 .145 Yok
16-20 148 344 81
21 298 360 .73
1-10 177 3.59 78 Gruplar Arast 3.517 3 1.172
11-15 145 377 .76 Gruplar lgi 455.308 764 .596
Duygusal P 1967 117 Yok
Yorgunluk 16-20 148  3.59 .80
21 298 361 .76
*(p<0.05)

Tablo 4 incelendiginde, Duygusal Birliktelik alt boyutuna ait goriisler arasinda, kidem degiskenine gore
anlamli bir farklilik bulundugu (F=2.832, p=0.037) goriilmektedir. Scheffe testi, anlamli farkliligin kidemi 16-
20 yil arasi olanlar ile (X=3.57) 21 yil ve iizeri olanlar (X=3.75) arasinda oldugunu gostermektedir. Ilgili
bulguya gore, daha uzun kideme sahip O0gretmen ve yoneticilerin ¢alistiklar1 kurumlarda calisanlarin
birbirleri ile duygusal olarak daha etkili bir iletisim kurduklar1 goriilmektedir.

Empati alt boyutunda katilimcilarin goriigleri arasinda, kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik
bulunmamuistir (F=1.805, p=0.145). C)gretmen ve yoneticilerden kidemi 1-10 y1l arasi olanlar (X=3.48), 11-15 y1l
arast olanlar (X=3.52), 16-20 yil arasi olanlar (X=3.44) ve 21 yil ve iizeri olanlar (X=3.60), ilgili maddelere
“Katiltyorum” diizeyinde goriis belirtmislerdir.
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Duygusal Yorgunluk alt boyutuna ait goriisler arasinda da, kidem degiskenine gore anlamli bir
farklilik bulunmamistir (F=1.967, p=0.117). Ogretmen ve yoneticilerden kidemi 1-10 yil arasi olanlar (X=3.59),
11-15 yil arast olanlar (X=3.77), 16-20 yil arasi olanlar (X=3.59) ve 21 yil ve {izeri olanlar (X=3.61), ilgili
maddelere “Katiliyorum” diizeyinde goriis belirtmiglerdir. Katiimcilarin okuldaki c¢aligma siiresi
degiskenine gore duygusal iklim algilar1 Tablo 5'te belirtilmistir.

Tablo 5. Okuldaki Calisma Siiresi Degiskenine Gore Katilimeilarin Duygusal Iklim Olcegi Alt Boyutlarina Iliskin
Goriiglerinin Varyans Analizi Sonuglar

Alt Boyut Okulda.1'<1 o X ss Varyansvm Kareler sd Kareler F b Fark
Caligma Siiresi Kaynag Toplami Ortalamas1
1 Yildan Az 110 3.88 .68 Gruplar Arasi 5.408 3 1.803
Duygusal 1-5 Yil 336 3.65 .62 Gruplar Ici 301.909 764 .395 4560 004* 1-2
Birliktelik 6-10 Y1l 183 3.65 .68 ' ' 1-3
11+ Y1l 139 377 53
1 Yildan Az 110 3.67 .75 Gruplar Arasi 3.763 3 1.254
. 1-5 Y1l 336 347 .79 Gruplar Igi 440.817 764 577
Empat 2174 . Yok
mpat 6-10 il 183 350 .74 090 Yo
11+ Y1l 139 358 .73
1 Yildan Az 110 3.87 .83 Gruplar Arasi 7.166 3 2.389
Duygusal 1-5 Yil 336 359 .76 Gruplar igi 451.659 764 591 4041 007* 1-2
Yorgunluk 6-10 Y1l 183 3.58 .79 ' ' 1-3
11+ Y1l 139 3.64 .72
*(p<0.05)

Tablo 5 incelendiginde, Duygusal Birliktelik alt boyutuna ait goriisler arasinda, okuldaki ¢alisma stiresi
degiskenine gore anlaml bir farklihik bulundugu (F=4.562, p=0.004) goriilmektedir. Scheffe testi, anlaml
farkliligin okuldaki galisma siiresi 1 yildan az olanlar ile (X=3.88) 1-5 yil arasi olanlar (X=3.65) ve 6-10 yil
arasi olanlar (X=3.65) arasinda oldugunu gostermektedir. Ilgili bulguya gore bulundugu okulda daha az siire
calisan 0gretmen ve yOneticilerin okullarinda, ¢alisma siiresi fazla olanlarin okullarindakine gore calisanlar
arasinda daha yiiksek diizeyde duygusal birliktelik bulundugu s6ylenebilir.

Empati alt boyutunda ise katilimcilarin goriisleri arasinda, okuldaki ¢alisma siiresi degiskenine gore
anlamli bir farklilik bulunmamistir (F=2.174, p=0.090). Ogretmen ve yoneticilerden okulundaki calisma
siiresi 1 yildan az olanlar (X=3.67), 1-5 yil aras1 olanlar (X=3.47), 6-10 yil aras1 olanlar (X=3.50) ve 11 yil ve
tizeri olanlar (X=3.58), ilgili maddelere “Katiliyorum” diizeyinde goriis belirtmislerdir.

Duygusal Yorgunluk alt boyutuna ait goriisler arasinda, okuldaki calisma siiresi degiskenine gore
anlamli bir farkliik bulundugu (F=4.041, p=0.007) goriilmektedir. Scheffe testi, anlaml farkliligin okuldaki
calisma siiresi 1 yildan az olanlar ile (X=3.87) 1-5 yil aras1 olanlar (X=3.59) ve 6-10 yil aras: olanlar (X=3.58)
arasinda oldugunu gostermektedir. Tlgili bulguya gore bulundugu okulda daha az siire galigan 6gretmen ve
yoneticilerin okullarinda, c¢alisma siiresi fazla olanlarin okullarindakine goére daha olumlu bir duygusal
iklimin hakim oldugu soylenebilir. Katiimcilarin brans degiskenine gore duygusal iklim algilar1 Tablo 6’da
belirtilmistir.

Tablo 6. Brans Degiskenine Gore Katilimeilarin Duygusal Iklim Olgegi Alt Boyutlarina iliskin Goriislerinin Bagimsiz
Gruplar t-Testi Sonuglar

Alt Boyut Brans n X ss sd t p

o Smif O. 395 3.74 63

Duygusal Birliktelik " 766 1.397 163
Brans O. 373 3.67 .63
. Simf O. 395 3.54 75

Empati = 766 697 486
Brans O. 373 3.51 77
Simf O. 395 3.62 83

Duygusal Yorgunluk = 766 -.465 .642
Brans O. 373 3.65 71

Tablo 6 incelendiginde, Duygusal Birliktelik alt boyutuna ait katihmeci goriisleri arasinda brans
degiskenine gore anlamli bir farklilk bulunmamustir (t=1.397, p=0.163). Ilgili maddelere hem siruf
ogretmenleri (X=3.74) hem de brans 6gretmenleri (X=3.67) “Katiliyorum” diizeyinde goriis belirtmislerdir.
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Empati alt boyutuna ait goriisler arasinda da brans degiskenine gore anlaml bir fark bulunmamaistir
(t=0.697, p=0.486). Hgili maddelere hem sinf Ogretmenleri (X=3.54) hem de brans ogretmenleri (X=3.51)
“Katiltyorum” diizeyinde goriis belirtmislerdir.

Duygusal Yorgunluk alt boyutuna ait goriisler arasinda da brans degiskenine gore anlamli bir fark
bulunmamistir (t=-0.465, p=0.642). Ilgili maddelere hem sif &gretmenleri (X=3.62) hem de brans
Ogretmenleri (X=3.65) “Katiliyorum” diizeyinde goriis belirtmislerdir. Katilimcilarin mezun olunan okul
degiskenine gore duygusal iklim algilar1 Tablo 7’de belirtilmistir.

Tablo 7. Mezun Olunan Okul Degiskenine Gore Katilimcilarm Duygusal Iklim Olcegi Alt Boyutlarna Iliskin
Goriislerinin Varyans Analizi Sonuglar:

Alt Boyut = Mezun Olunan Okul n X ss Varyansvm Kareler sd Kareler F p  Fark
Kaynag1 Toplami Ortalamast
D 1 Egitim Fakiiltesi 478 3.74 .62 Gruplar Arast  2.081 2 1.041
a :
VB Fen-Edebiyat 141 360 .62 Gruplarici 305236 765 399 2608 .074 Yok
Birliktelik —
Diger 149  3.69 .67
Egitim Fakiiltesi 478 3.55 .75 Gruplar Aras1  1.155 2 577
Empati Fen-Edebiyat 141 345 .79  Gruplar Ici 443425 765 .580 996 370 Yok
Diger 149 351 .77
D 1 Egitim Fakiiltesi 478 3.65 .79 Gruplar Aras1  4.111 2 2.056
Hysusa Fen-Edebiyat 141 349 77 Gruplarici 454713 765 594 3459 .032* 2-3
Yorgunluk =
Diger 149 372 .72
*(p<0.05)

Tablo 7 incelendiginde, Duygusal Birliktelik alt boyutuna ait goriisler arasinda, mezun olunan okul
degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmamustir (F=2.608, p=0.074). Ogretmen ve yoneticilerden egitim
fakiiltesinden mezun olanlar (X=3.74), fen-edebiyat fakiiltesinden mezun olanlar (X=3.60) ve diger egitim
kurumlarindan mezun olanlar (X=3.69) ilgili maddelere “Katiliyorum” diizeyinde goriis belirtmislerdir.

Empati alt boyutuna ait goriigler arasinda, mezun olunan okul degiskenine gore anlaml bir farklilik
bulunmamuistir (F=0.996, p=0.370). C)gretmen ve yoOneticilerden egitim fakiiltesinden mezun olanlar (X=3.55),
fen-edebiyat fakiiltesinden mezun olanlar (X=3.45) ve diger egitim kurumlarindan mezun olanlar (X=3.51)
ilgili maddelere “Katiliyorum” diizeyinde goriis belirtmislerdir.

Duygusal Yorgunluk alt boyutuna ait goriisler arasinda ise, mezun olunan okul degiskenine gore
anlamh bir farklibk bulunmustur (F=3.459, p=0.032). Scheffe testi, anlamli farkliigin fen-edebiyat
fakiiltesinden mezun olanlar ile (X=3.49) diger egitim kurumlarindan mezun olanlar (X=3.72) arasinda
oldugunu gostermektedir. Ilgili bulguya gore diger egitim kurumlarindan mezun olan katilimcilarin
calistiklart okullardaki duygusal iklimin, fen edebiyat fakiiltesinden mezun olan katilimcilarin galigtiklar:
okullardaki duygusal iklimden daha olumlu oldugu sdylenebilir. Katilimcilarin egitim bolgesi degiskenine
gore duygusal iklim algilar1 Tablo 8'de belirtilmistir.

Tablo 8. Egitim Bolgesi Degiskenine Gore Katilimeilarin Duygusal Iklim Olgegi Alt Boyutlarna Iliskin Goriislerinin
Varyans Analizi Sonuclar

Alt Boyut 531;;; n X ss  Varyansin Kaynag: 'lI“<o z;rleal ;rl S Oft:aerlrel;l p Fark
Bahgelievler 188 3.67 .68 Gruplar Arasi 4.464 4 1.116
Duygusal Firat 129  3.64 .58 Gruplar Ici 302.853 763 397 gi
Birliktelik Harput 119 380 .55 2.811 .025* 5.0
Hazar 122 360 .71 5.4
Karsiyaka 210 3.78 .60
Bahgelievler 188 3.53 .78 Gruplar Arasi 4.208 4 1.052
Firat 129 350 .73 Gruplar I¢i 440.372 763 577
Empati Harput 119 3.67 .77 1.823 122 Yok
Hazar 122 341 .87
Karsiyaka 210 353 .68
Duygusal Bahgelievler 188 3.62 .83 Gruplar A'ra51 1.585 4 .396
Firat 129 3.60 .78 Gruplar Ici 457.239 763 .599 .661 .619 Yok
Yorgunluk

Harput 119 3.62 .73
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Hazar 122 359 .70
Karsiyaka 210 371 .78

*(p<0.05)

Tablo 8 incelendiginde, Duygusal Birliktelik alt boyutuna ait goriisler arasinda, egitim bolgesi
degiskenine gore anlamh bir farklihik bulundugu (F=2.811, p=0.025) goriilmektedir. Scheffe testi, anlaml
farkliligin Firat Egitim Bolgesi'nde calisan katilimcilar ile (X=3.64) Harput Egitim Bolgesi'nde (X=3.80) ve
Karsiyaka Egitim Bolgesi'nde calisanlar (X=3.78) arasinda; Hazar Egitim Bolgesi'nde ¢alisanlar ile (X=3.60)
Harput Egitim Bolgesi'nde ¢alisanlar (X=3.80) ve Karsiyaka Egitim Bolgesi'nde calisanlar (X=3.78) arasinda
oldugunu gostermektedir. Ilgili bulguya gore egitim bolgelerinin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
farkliliklarinin duygusal birliktelik 6zelliklerini farkl etkiledikleri sdylenebilir.

Empati alt boyutunda ise katilimcilarin goriisleri arasinda, egitim bolgesi degiskenine gore anlamli bir
farklilik bulunmamugtir (F=1.823, p=0.122). Ogretmen ve yoneticilerden Bahgelievler Egitim Bolgesi'nde
calisanlar (X=3.53), Firat Egitim Bolgesi'nde calisanlar (X=3.50), Harput Egitim Bolgesi'nde c¢alisanlar
(X=3.67), Hazar Egitim Bolgesi'nde calisanlar (X=3.41) ve Karsiyaka Egitim Bolgesi'nde calisanlar (X=3.53)
ilgili maddelere “Katiliyorum” diizeyinde goriis belirtmislerdir.

Duygusal Yorgunluk alt boyutuna ait goriisler arasinda, egitim bolgesi degiskenine gore anlamli bir
farklilik bulunmamustir (F=0.661, p=0.619) goriilmektedir C)gretmen ve yOneticilerden Bahgelievler Egitim
Bolgesi'nde calisanlar (X=3.62), Firat Egitim Bolgesi'nde calisanlar (X=3.60), Harput Egitim Bolgesi'nde
calisanlar (X=3.62), Hazar Egitim Bolgesi'nde c¢alisanlar (X=3.59) ve Karsiyaka Egitim Bolgesi'nde calisanlar
(X=3.71) ilgili maddelere “Katiliyorum” diizeyinde goriis belirtmislerdir.

4. Sonug ve Oneriler

Elde edilen bulgulara gore katilimcilarin “Duygusal Birliktelik” alt boyutuna iliskin goriislerinin
cinsiyet, kidem, okuldaki ¢alisma siiresi ve egitim bolgesi degiskenlerine gore anlamli bir sekilde farkhilastig
tespit edilmistir. Tlgili bulgular 151§1nda erkeklerin kadinlara gore, kidemi yiiksek olan 6gretmenlerin diger
ogretmenlere gore, okulundaki ¢alisma siiresi az olan &gretmenlerin diger 6gretmenlere gore birbirlerine
daha kibar ve nazik davrandiklari, daha iyi iletisim kurduklari ve dolayisiyla daha etkili bir duygusal
birlikteligin i¢cinde bulunduklar: s6ylenebilir.

“Empati” alt boyutuna iliskin katilimc1 goriiglerinin sadece cinsiyet degiskenine gore farklilastig
sonucuna varilmistir. Erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore duygusal yonden birbirlerine daha ¢ok
deger verdikleri, birbirleri ile daha fazla empati kurduklar: ve birbirlerini mutlu etmek i¢in duygularin1 daha
cok kontrol ettikleri soylenebilir.

“Duygusal Yorgunluk” alt boyutuna iligkin katihimc1 goriigleri ise okuldaki ¢alisma siiresi ve mezun
olunan okul degiskenleri a¢isindan anlamli bir sekilde farklilasmistir. Buna gore okulunda 1 yildan az gorev
yapan O0gretmenler ile Egitim Fakiiltesi ve Fen-Edebiyat Fakiiltesi disindaki egitim kurumlarindan mezun
olan 6gretmenlerin diger 6gretmenlere gére daha mutlu olduklari, hayata daha pozitif baktiklar1 ve daha
eglenceli bir calisma ortaminda gorev yaptiklar: soylenebilir.

flgili sonuglar 1s131nda birtakim onerilerde bulunulmustur. Ilgili calisma icin sadece dgretmen ve
yoneticilerden goriis alinmistir. Okulun oOgretmen ve yonetici disinda, personel, veli ve Ogrenci
paydaslarinin da bulundugu diistiniildiigiinde farkli goriisler alinarak farkli ¢alismalarin da yapilabilecegi
diistiniilmektedir. Ayrica, 6zellikle kidemi az olan 6gretmenlerin duygusal agidan daha olumsuz goriis
belirtmeleri sebebiyle, 6gretmen adaylarina yonelik diizenlenen mesleki hazirlik programlarma “duygu”
temal1 baz1 egitimlerin de eklenebilecegi; {iniversitelerde 6gretmen yetistiren programlarda “duygu” konulu
bazi derslerin de islenebilecegi diisiintilmiistiir.
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Oz

Egitim, bireyin iginde yasadigi topluma adapte olabilmesi igin yetistirilmesi olgusu iizerine kuruludur.
Toplumu diinyaya uyumlu bir sekilde biiyiiten, gelistiren ve devamini saglayan en 6nemli olgu olan egitim,
ailede baslar ve okulda devam eder. Okul déneminin ilk evresi, okul 6ncesi egitimdir. Okul 6ncesi egitim,
ilkokula uyum siirecinin vazgecilmez bir unsurudur. Fakat bu siirecte bir yilin yeterli olup olmamas1 merak
uyandirmaktadir. Bu bakimdan aragtirmamn amaci, dgrencilerin ilkokula uyum diizeylerinin okul 6ncesi
egitimi alma siiresine gore karsilastirilmasidir. Arastirma, betimsel tarama modelinde sekillenmistir.
Orneklem grubunu kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi yontemiyle secilen ve 2019-2020 egitim-6gretim
yilinda Elazig il merkezinde bulunan okullarda gorev yapan 22 birinci sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Bu
ogretmenlerin tiim 6grencileri igin doldurduklar: 513 6lgek formu, arastirmanin veri toplama araci olarak
kabul edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gére 6grencilerin ilkokula uyum diizeyleri arasinda cinsiyete gore
anlamli bir farklilik bulunmamustir. Okul 6ncesi egitime devam etme siiresi ise, ilkokula uyumda belirleyici
bir faktor olarak tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: {lkokula uyum, okul éncesi egitim, 6gretmen.

1. Giris

Ulkelerin gelismesinde en 6nemli kosul egitimdir. Genelde gelismis {iilkelerin, en 6nemli yatirimlarini
insan egitimi {izerine yaptiklar1 bilinmektedir (Yildiz ve Akbaba, 2013). Bilindigi gibi, egitim ailede baslar ve
okulda devam eder. Cocuk icin aile yasamindan okul yasamina ge¢me siireci, hayatindaki en 6nemli
stireclerden biridir. Bu siiregte ¢ocuk, kendi diinyasinda en giivenli yer olan, hayata gozlerini actig aile
ortamindan farkli bir ortama ge¢mek durumundadir (Erkan, 2011). Ik kez evinden ayrilan ¢ocuk, bu
asamada kendini her firsatta koruyup kollayan ailesinden uzakta, nispeten evindeki 6zgiirliikleri kisitlanmis
ve tanimadigr topluluga ayak uydurmak durumundadir (Oktay ve Unutkan, 2005). Yeni kimliginin
gerektirdigi degisikliklere, yeni ortamina, yeni iliskilere adapte olmak durumundadir (Fabian, 2000).

Okula gecis, ¢ocuklarin hayatlarinin ilk yillarinda katlanmak zorunda olduklar: zorlu bir asama olarak
goriiliir (Gill, Winters ve Friedman, 2006). Eger cocuk bu asamada okula saglikli bir gecis yaparsa ileride
kisiliginin gelisimine, kurallara uyma durumuna ve duygusal gelisimine Onemli katki saglayacaktir
(Entwisle ve Alexander, 1998). Bu noktada okula uyum siireci biiyiik 6nem tasimaktadir.

Okula uyum, énemli bir kavram olarak tanimlanmakla beraber, okul basarisinin yaninda okula yonelik
algiy1 ve okula katilimi da kapsayan bir olgu olarak tarif edilmektedir (Birch ve Ladd, 1977; Ladd, 2003;
Ladd ve Burgess, 2001). Baz: arastirmalara gore, ¢ocuklarin akademik basarilar: ve sosyal gelisimleri, onlarin
ilkokula uyumlar: ile yakindan iligkilidir (Chan, 2012; Entwisle ve Alexander, 1998; Hammond, 1985;
Margetts, 2003; Seven, 2011).

Egitimin en Onemli basamaklarindan biri olan ilkokul egitimine uyum igin, okul Oncesi egitim
vazgecilmez bir asamadir. Okul 6ncesi egitimi alma durumunun, sosyal iliski kurma ve devam ettirme,
caliskanlik, kendini kontrol etme, okulu sevme, kendine ait olanlar1 paylasma ve kurallara uyma gibi
konularda 6grencileri, bu egitimi almayan 6grencilere gore bir adim ileriye gotiirdiigli belirtilmektedir

1Sorumlu yazar adresi: Firat Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Elazig, Tiirkiye
e-posta: ozturkefraim@gmail.com
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(Erbay, 2008; Tolug, 2008). Okul oncesi egitim ¢aginda olan ¢ocugun temel ihtiyaglari, oyun hareket etme,
ozgiirlitkk, gitiven, bakim ve sevgidir. Okul oncesi egitim kurumlari, ¢ocuklarin bu ihtiyaglarimi
karsilamaktadir (Oktay, 2000). Bu sayede ¢ocuklar, ilkokula etkili bir sekilde hazirlanmaktadirlar (Yavuzer,
2000).

Ilkokulda okula uyum, duygusal tecriibeler, akademik basarilar ve okula karsi gelistirilen algilarla
ilgilidir (Ladd, 1996). Birinci sinifa baslayan ¢ocuklar tanimadiklari insanlarla, kurallarla dolu bu ortamda
bazi sorunlar yasarlar (Mangione ve Speth, 1998). Bu sorunlari ancak okul Oncesi egitim deneyimleriyle
bagarili bir sekilde atlatabilirler (Bilgili, 2007). Okul 6ncesi egitimin zorunlu hale getirilmesinin planlandig:
bu giinlerde, ¢cogu 6grenci zaten bu egitimi almakta ve devaminda ilkokula baslamaktadir. Baz1 6grenciler
okul Oncesi egitimi 1 yil alirken, bazilar1 gerek bu egitimin oneminden dolay1 gerekse ebeveynlerinin
calismasindan dolay1 bu egitimi 1 yildan daha fazla siire ile almaktadirlar. Literatiir incelendiginde okul
oncesi egitimin almip alinmamasmin ilkokula uyum diizeyi {izerindeki etkisinin incelendigi ¢alismalara
rastlanirken, bu egitimin alinma siiresi ile ilkokula uyum diizeyi arasinda iliski kurulan calismalara
rastlanmamistir. Okul Oncesi egitimi alma siiresinin ilkokula uyum siirecine kolaylik saglayip
saglamadiginin arastirilmas: ve sonuclarin Tiirk egitim sistemine yarar saglayacak sekilde yorumlanmasi
onem olusturmaktadir. Bu bakimdan arastirmanin amaci, 6grencilerin ilkokula uyum diizeylerinin okul
oncesi egitim alma siiresine ve cinsiyete gore karsilastirilmasidir. Ilgili amaci gerceklestirmek igin asagidaki
sorulara cevap aranmuistir:

1. Ogretmen goriislerine gore dgrencilerin ilkokula uyum diizeyleri, cinsiyet degiskeni agisindan
anlamli bir sekilde farklilagsmakta midir?

2. Ogretmen goriislerine gore ogrencilerin ilkokula uyum diizeyleri, okul 6ncesi egitimi alma
siireleri acisindan anlamli bir sekilde farklilasmakta midir?

2. Yontem

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin
toplanmasi ve verilerin analizi basliklarina yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Deseni

Arastirma, betimsel tarama modelinde yiiriitiilmiistiir. Tarama modelleri, ge¢misteki ya da su anda var
olan bir durumu oldugu gibi betimlemeyi amaglayan arastirma modelleridir. Arastirmanin konusunu
olusturan, kisi ya da kisiler, olay ya da nesne oldugu gibi belirtilmeye calisilir. Onlar1 herhangi bir sekilde
degistirme, diizeltme veya etkileme gabasi gosterilmez. Onemli olan, bilinmek istenen olguyu uygun bir
bi¢cimde gozleyip agiklamaktir (Karasar, 2014).

2.2. Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde amagh ornekleme yontemleri iginde yer alan kolay ulasilabilir
durum Orneklemesi yontemi kullanilmistir. Bu 6rnekleme yontemi arastirmaciya hiz ve pratiklik kazandirir.
Ciinkii bu yontemde arastirmaci, yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu seger (Yildirim ve Simsek,
2011). Calisma grubunu, Elazig il merkezinde bulunan ilkokullarda birinci sinif 6gretmeni olarak gorev
yapan 22 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu ve gerekli izinlerin ilgili
kisi ve kurumlarca alindig1 Seven (2011) tarafindan gelistirilen “Okula Uyum Ogretmen Degerlendirme
Olgegi” kullanilmustir.

2.3.1. Kisisel bilgi formu: Arastirmaya konu olan birinci sinif 6grencilerinin cinsiyetleri ve okul oncesi egitim
alma stireleri hakkinda bilgi toplamak amaciyla 6gretmenlerine yoneltilmek iizere arastirmaci tarafindan
olusturulan “Kisisel Bilgi Formu” hazirlanmstir.

2.3.2. Okula Uyum Ogretmen Degerlendirme Olgegi: Seven (2011) tarafindan gelistirilen 10 maddeden
olusan 3'lii likert tipi bir 6lgme aracidir. ‘Sosyal Uyum, Davranis Uyumu ve Kurallara Uyum” ad1 altinda {ig
faktorden olusmaktadir. Tek faktor olarak da degerlendirilmektedir. Bu ¢alismada da arastirmanin amacina
uygun olarak tek faktor olarak degerlendirilmistir. Toplam puan tizerinden degerlendirilmekte ve Slgekten
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en diisiik 10 puan alinirken en yiiksek 30 puan alinmaktadir. Puan yiikseldik¢e 6grencinin ilkokula uyum
diizeyinin yiikseldigi belirtilmektedir. AFA (A¢imlayict Faktor Analizi) sonrasinda ortaya ¢ikan ti¢ faktorlii
yapimn acikladigl toplam varyans %62.79’dur. DFA (Dogrulayic1 Faktor Analizi) ile bu yapimin gecerligi
dogrulanmis ve yiiksek diizeyde uyum bulunmustur. Olgegin giivenirlik analizinde ise Cronbach Alfa ig
tutarlik katsayisi .88 hesaplanmistir. Bu ¢alismada ise alfa degeri .90 bulunmustur.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Elazig il merkezinde bulunan ilkokullarda birinci
sinift okutan sinif 6gretmenlerinin goriislerinden elde edilmistir. Olgek formlarimn uygulanmasi i¢in gerekli
izinler alinmis ve ilgili formlar bizzat arastirmaci tarafindan oOgretmenlere dagitilmis ve tekrar
katilimcilardan toplanmugtir. Ogretmenlerden tiim &grenciler icin okuldaki ilk bir ayki durumuna gore
olgekleri doldurmalari istenmistir. Ogretmenlerden dénen ve kuralina uygun olarak doldurulan 513 6lgek
arastirmanin veri toplama araci olarak kabul edilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Veriler, SPSS 22 paket programi ile analiz edilmistir. Oncelikle veri analizinde parametrik ya da
nonparametrik testlerin se¢imi igin verilerin normal dagilim gosterip gostermedikleri test edilmis ve
normallik testi yapilmistir. Verilerin normal dagilim gosterip gostermediklerine Kolmogorov-Smirnov testi
ile bakilmis ve sonuglara gore “Okula Uyum Ogretmen Degerlendirme Olgegine” ait verilerin normal
dagilim gostermedikleri tespit edilmistir (p<0.05). Biiyiik veri setlerindeki az derecedeki bir degisim bile
farkliligin ¢ikmasina yetmekte ve bu bakimdan normallik testi igin farkli yontemlerin de kullanilmasi
onerilmektedir (Sprent ve Smeeton, 2007, Quinn ve Keough, 2002). Normallik testi i¢in diger asamada
carpiklik (Skewness) ve basiklik (Kurtosis) degerlerine bakilmistir. Skewness ve Kurtosis degerleri +2
degerleri arasinda olmadigindan dolay1 (Skewness= -2.498, Kurtosis= 6.896) verilerin normal dagilim
gostermedikleri (George ve Mallery, 2010) kabul edilmistir. Bundan dolay:r istatistikler yapilirken
nonparametrik testler kullanilmistir. Cinsiyet degiskenine gore karsilastirma yapilirken Mann Whitney U
testi, okul Oncesi egitim alma siiresi degiskenine Ore karsilastirma yapilirken ise Kruskall Wallis testi
yapilmistir. Kruskall Wallis testinde anlamli farkliligin ¢iktigi durumlarda ise, anlaml farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek i¢in gruplar ikili olarak Mann Whitney U testi ile karsilastirilmistir.

3. Bulgular
Arastirma kapsamindaki 6grencilerin demografik 6zelliklerine ait frekans ve yiizde bilgileri Tablo 1’de
belirtilmistir.
Tablo 1. Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Ait Frekans Ve Yiizde Bilgileri
Ozellik Kategori f %
L Erkek 246 48
Cinsiyet
Kiz 267 52
Almad1 48 9
Okul Oncesi Egitimi Alma 1 Y1l Aldi 315 61
Siiresi 2Yil Alda 126 25
3 Y1l ve Uzeri Ald: 24 5
Toplam 513 100

Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore ilkokula uyum diizeyleri Tablo 2’de belirtilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gire Ilkokula Uyum Diizeylerinin Karsilastirilmast

Cinsiyet n X Siralama Siralama MWU 2 p
Ortalamast Toplami
Erkek 246 27.52 249.41 61354.50
30973.50 -1.251 211
Kiz 267 28.39 263.99 70486.50

Tablo 2 incelendiginde, 6grencilerin ilkokula uyum diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farklilasmadig:
goriilmektedir (MWU=30973.50, p<0.05). Hem erkek 6grencilerin (X=27.52) hem de kiz 6grencilerin (X=28.39)
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okula uyum diizeylerinin tam puana yakin oldugu goriilmektedir. Buna gore ilkokula uyum asamasinda
cinsiyetin belirleyici bir faktér olmadig1 sdylenebilir. Ogrencilerin okul éncesi egitimi alma siirelerine gore
ilkokula uyum diizeyleri ise Tablo 3’te belirtilmisgtir.

Tablo 3. Ogrencilerin Okul Oncesi Egitimi Alma Siiresi Degiskenine Gore Ilkokula Uyum Diizeylerinin Karsilastirilmast

Okul Oncesi Egitim n X Sira Ortalamast sd KWH P Fark

Almadi 48 23.69 160.16

1-2
1 Y1l Alds 315 28.10 257.91

3 42.610 .000* 1-3
2 Y1l Ald1 126 28.93 271.61

1-4
3 Y1l ve Uzeri Ald: 24 30.00 362.00

*(p<0.05)

Tablo 3 incelendiginde, Ogrencilerin ilkokula uyum diizeylerinin okul Oncesi egitim alma siiresi
degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilastig1 goriilmektedir (KWH=42.610, p=0.000). Anlaml1 farkliligin
bulunmasi igin gruplar ikili olarak Mann Whitney U Testi ile karsilagtirilmistir. Elde edilen bulgulara gore
anlamli farkin okul 6ncesi egitimi almayanlar ile (X=23.69) okul 6ncesi egitimi bir yi1l alanlar (X=28.10), iki y1l
alanlar (X=28.93) ve iig yil ve daha fazla alanlar (X=30.00) arasinda oldugu goriilmektedir. flgili sonuca gére,
okul 6ncesi egitimin ilkokula uyumda 6nemli bir belirleyici oldugu, almayan 6grencilerin ilkokula uyumda
sorunlar yasadiklari, okul oncesi egitimi alanlarin ilkokula uyum diizeylerinin arttig1, bu egitimi daha fazla
alanlarin ise ilkokula daha ¢ok uyum gosterdikleri sdylenebilir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Aragtirmanin sonuglarina gore, cinsiyet degiskenine gore Ogrencilerin ilkokula uyum diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Hem erkek 6grencilerin hem de kiz 6grencilerin lgeklerden
elde edilen toplam puanlarinin 30 tizerinden 28 oldugu tespit edilmistir. Literatiirde de cinsiyet
degiskeninin, ilkokula uyum diizeylerini ortaya koymada belirleyici bir faktor olmadigina yonelik sonuglar
vardir (Canbulat, 2016; Cikrik¢i, 1999; Erkan ve Kirca, 2010; Yoleri ve Tanis, 2014).

Okul 6ncesi egitimi alma siiresine gore ise, 6grencilerin ilkokula uyum diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur. Tlgili farkliligin okul 6ncesi egitimi almayan 6grenciler ile bu egitimi 1 yil alanlar, 2 yil
alanlar ve 3 yil ve daha fazla alanlar arasinda oldugu tespit edilmistir. Okul o6ncesi egitimi almayan
ogrencilerin 6lgek puanlar 30 iizerinden 23.7 iken, bu egitimi 1 yil alanlarin 6lgek puanlar1 30 {izerinden
28.1, 2 y1l alanlarin 6l¢ek puanlar 30 iizerinden 29, 3 y1l ve iizeri alanlarin ise 6lgek puanlar 30 iizerinden 30
olarak bulunmustur. Buna gore okul Oncesi egitimin siiresi arttikga, ¢ocuklarin ilkokula daha rahat uyum
sagladiklar1 ve bu siirecin daha sikintisiz atlatildig1 soylenebilir. Alanyazin incelendiginde okul ncesi
egitimi alan 6grencilerin, almayan 6grencilere gore ilkokula daha rahat uyum sagladiklar1 sonucunu ortaya
koyan calismalara rastlanmaktadir (Canbulat, 2016; Yesil, 2008; Yoleri ve Tanis, 2014). Ayrica Cinkilig
(2009)'1n ¢alismasinda da okul dncesi egitimin, 6grencilerin ilkokula uyum diizeyleri agisindan 6nemli bir
faktor oldugu bulunmustur. Calismanin sonuglarina gore, bazi oneriler gelistirilmistir:

Okul 6ncesi egitim bir an 6nce zorunlu hale getirilmeli ve tiim 6grencilerin bu egitimden yararlanmalar:
saglanmalidir.

Bu kurumlarin sayilar1 arttirlmali ve ¢ocuklarin bu kurumlardan 1 yildan daha fazla istifade
edebilmeleri saglanmalidir.

Toplum ve en 6nemlisi de ebeveynler bu konuda bilinglendirilmelidir.
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Abstract

In science education, blended technology, information, computer and Internet, is obtaining amplified attention
and reflection. Furthermore, a scaffolding instrument has been paid attention that could be combined to
answer the technologies’ difficulty in a science class. This research designates a computer-based scaffolding
and blended learning toolbox to help numerical conceptions for flipped science education whose title is
Sciedu-FIT. As one of scaffolding and blended learning systems, it was utilized in a science course. Through
this toolbox proposed, students can procure the abilities to ascertain the numerical theories in flipped science
education. Therefore, the research concludes to concrete results of decision-makers’ examination to present
new toolbox, other than what are currently utilized in the extent of flipped science education. Consequently,
the research finds out an overall affirmative perception of the toolbox and underlines the toolbox viability to
comprehend a remarkable science learning.

Keywords:
Science education; Laboratory; Flipped-classroom; Computer-aided learning; MATLAB

1. Introduction

Lately, information, computers and the internet as a blended technology have converted significant
(Gonzalez-Gémez et al., 2016; Jeong & Ramirez-Gdéomez, 2018; Linn et al., 2003; Roschelle et al., 2000). In this
framework, computer-aided learning (CAL) schemes can be of countless assistance to science education
(Jeong & Gonzalez-Gomez, 2020). They are easy to device, and students can practice these programs
proposed deprived of time or location boundaries (Cingi, 2013; Gonzalez-Gomez & Jeong, 2018; Steyn et al.,
1996). Only few tools and applications have presented collaborations and influences for science education
venues among a great varieties of CAL schemes (Jeong et al., 2017). However, the previous blended and
scaffolding researches are only focused on predominantly computer-embedded reinforcement (Jeong et al.,
2019a; Reiser, 2004).

In the educational field, according to Larreamendy-Joerns and Leinhardt (2006), there are two chief
movements such as online teaching and learning integration in everyday practices and the exceptional
position of science education programs in universities (Jeong et al., 2019b). Consequently, scaffolding with
online blended learning is a teaching/learning model and can help to get students to solve a problem
autonomously (Gonzalez-Gdémez et al., 2020; Harrison, 2013; Vygotsky, 1978; Smit et al., 2018).

Some researches affirm that existing traditional science classes are not the most applicable formula of
learning for students though it has been a generally utilized process (Butt, 2014; Gonzalez-Gomez et al., 2016;
Jeong et al., 2018; Zawilinski et al., 2016). In this framework, the flipped-classroom method deals video
sessions with written resources and online assessments of questionnaires and tasks (Jeong et al., 2016; Munir
et al.,, 2018; Tourén & Santiago, 2015). Accordingly, in actual time inside of the class, more activities through
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student-centered learning can happen, more collaborative and cooperative courses can be engaged, and
precise questions can be combined as a class as just in time (Mohamed & Lamina, 2018; Moraro et al, 2015).

This research entitles a toolbox based on computer-based scaffolding and blended learning, named
Sciedu-FIT, to strengthen numerical concepts for flipped science education. Here, the chief objective is to
gauge how and to what assortment students could acquire benefit from linking new toolbox other than what
are presently utilizing in lab education.

2. Material and Methods
2.1 Educational Framework

The toolbox was instigated in a general science course, a sophomore of the Primary Education
bachelor’s degree in the Training Teaching School of the University of Extremadura (Spain). Especially, 88
students registered in this proposed course (Jeong et al., 2019c).

2.2 Toolbox and Survey Description

Sciedu-FIT was established and realized in MATLAB setting and affixed in Adobe Captivate 6 as a
HTMLS5-based e-Learning program to be used for laboratory phase. This toolbox has been planned to offer
students a tool that permits them to comprehend through practice and experimentation the main numerical
concepts in science education.

In total, forty-three answers of decision-makers were assembled by the questionnaire-based online
survey. The questionnaires have three parts. Firstly, it is asking about the respondents’ background such as
positions and work fields, etc. Secondly, it is asking about the respondents’ perception to identify the
acceptance likelihood of toolbox proposed, which would be accomplished in laboratory class of flipped
science education. Users were requested to response through a 5-point Likert scale items how likely they will
accept Sciedu-FIT in their science education courses to strengthen numerical concepts in a flipped learning
environment. Thirdly, it is asking about the respondents’ additional information that could be informed of
the study results and conclusions.

The tool and the online survey were completed available to all contestants through the course website
and email. Users finished the online survey after using the tool on all possible screens or situations. Their
participation in the study was voluntary and no personal information was recorded in any case.

3. Results and Discussion

3.1 Experimental Data

Screens A, B and C as a first part deal with the experimental data gotten by the students from their
laboratory works. Here, students can show the experimental data system along with standard data and
unknown data files. In addition, this first part also comprises the "Exercise Builder" tool. There are simulated
words and experimental data to put into practice the full potential of Sciedu-FIT and to strengthen student
education. With this simple information, students can acquire a first impression of how well the
experimental points are appropriate for a straight line.

3.2 Quality of Numerical and Analytical Method

Screen D as a second part is devoted to all the quality of the numerical and analytical method. Here,
students can calculate the numerical and quality parameters necessary to outline an analytical application
using a regression line (slope, intersection, precision, regression coefficient, regression error, etc.). Also, in
order to deliver a graphical view for students, Sciedu-FIT can exhibit "quality graphs".

The graphs are accompanied by numerical results. Here, students can procure analytical quality
parameters from linearity, analytical sensitivity, limit of detection (LOD), and limit of quantification (LOQ).
In this part, the described information permits determining if the method is accurate enough to determine
unknown samples with comparable concentrations or to count unknown samples with low concentrations
based on the LOD and LOQ weights.
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3.3 Numerical and Analytical Tests

In the third part of the results stipulated by Sciedu-FIT (screen E), students must attain the
experimental data from two different methods and the expectations gained after applying them. After that,
the software vividly displays whether the two methods are comparable or not.

3.4 Survey Analysis, Results and Discussion

The toolbox established were measured by the forty-three decision-makers. The analyzed sample
reproduced the implementation likelihood for the toolbox incorporation in science course. The online survey
results recapitulated in Table 1 have been systematized to show user perceptions for each of the different
situations that the application could offer (Jeong et al.,, 2019d). Screen A grants the main screen of the
toolbox, it got a score of “45%” very likely and “41%” likely. Also, screen B, first part presentation, got a
score of “31%” very likely and “53%" likely. The screen C (second part presentation) got a score of “29%”
very likely and “38%” likely. The screen D (another second part presentation) got a score of “39%” very
likely and “44%" likely. The screen E (fourth and final part presentation) got a score of “31%” very likely and
“53%" likely.

Table 1. Likelihood online survey examination according to five different screens of Sciedu-FIT.

Sciedu-FIT
5-point Likert scale g Nl

A B C D E

5 Very likely 45% 33% 29% 39% 34%
4 Likely 41% 42% 38% 44% 43%
3 Not likely, not unlikely 10% 10% 15% 9% 10%
2 Unlikely 1% 7% 6% 3% 6%
1 Very unlikely 1% 5% 6% 3% 4%
0 Do not know/blank 2% 3% 6% 2% 3%

General evaluation 4.22 3.82 3.68 4.07 3.88

The analyzes as shown in Figure 1 revealed that all the proposed and implemented parts are preferred
by decision makers. Screens A and D were the most preferred, but screen C was the least preferred.
Accordingly, the implemented screens reproduce their workability for the usability of the computer-aided
scaffolding and blended learning toolbox to strengthen number concepts for inverted science education.

Figure 1. Sciedu-FIT implementation probability test of screens A to E.

The suggested tool combines the most pertinent numerical concepts. In general, they are used to work
the potential inspiration of the matrix or to parallel the results of dissimilar methods or students. In the
context of the toolbox likelihood valuation, the different patterns engendered by the online survey analysis
presented positive results.

The functional screens disclose their functionality for the usability of the computer-assisted scaffolding
and the collective learning toolbox to strengthen the numerical concepts for inverted science education. This
toolbox will allow students who can underline the theoretical contents. Likewise, it can advance their
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certainty in the use of numerical analysis tools of common use and can appreciate through the self-practice
and experimentation of numerical concepts in science education, particularly laboratory exercises.

4. Conclusions

The results recapitulate practicable difficulties and problems prompted from traditional education
possessions, with selections and events for a computer-aided scaffolding and blended learning toolbox of
flipped science education. Similarly, it could be apportioned to decide their problems of decision-makings
due to the projected toolbox’s flexible and pertinent characteristic.

Based on likelihood evaluation of professionals” online survey, remarkably, we revealed that analyzes
are preferred in all parts anticipated and implemented. These results are also strengthened by the forty-three
decision makers. We have strained four different sections before and an overview (A to E). Screens A and D
were the most preferred, but screen C was the least preferred. Also, screens B and E have a difference, but
they do not have a significant difference.

While the results from this study recommended permit to outlining an encouraging predisposition for
the toolbox’s probability and usability toward the flipped science education, this work must disclose as an
initial stage and must be concluded inclosing more extensive lessons data and users’ contemplations. This
tool could support students who could get and attain the skills to establish the numerical and analytical
technique in flipped science education. Survey focused to device the practicality and possibility of toolbox
expected.
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Abstract

Choosing and ordering factors for sustainable science education is a critical matter that is currently acquiring
an augmented consideration due to somewhat early phase and/or rare application presence in higher
education. Throughout flipped e-learning approach, in a long-term learning program, it can be of great
relevance for diverse sustainable science education criteria. This study demonstrates a method to recognize
criteria and sub-criteria for science education in sustainable development with multi-criteria decision analysis-
fuzzy decision-making trial and evaluation laboratory (MCDA-FDEMATEL) technique by flipped e-learning
system. Final results’ analyses with sixteen sub-criteria are evaluated with weighted linear combination
(WLC) and sensitivity-analysis (I to VI) in the context of MCDA-FDEMATEL method. The most significant
criteria are sustainable-development, VI implementation and environmental contents. Accordingly, this
projected approach could be utilized in dissimilar works to corroborate most important science education in
sustainable development through flipped e-learning teaching criteria and sub-criteria with correspondent and
analogous education situations.

Keywords:
Sustainability; Science education; Flipped classroom; MCDA-FDEMATEL; E-learning program

1. Introduction

The method of multi-criteria decision analysis (MCDA) can be pertained along with the pairwise
comparison method (PCM) and the analytic hierarchy process (AHP) can be pertained to prioritize various
criteria for science education for sustainable development in a context of flipped e-learning system (Jeong et
al., 2019b; Jeong & Ramirez-Gomez, 2018; Malczewski, 1999). The fuzzy decision-making trial and evaluation
laboratory (FDEMATEL) method is consumed to convert a mechanical planning between components and
their values (Jeong & Gonzalez-Gomez, 2020; Jeong & Ramirez-Gomez, 2018). Numerous features of the
interdepended applications of flipped e-learning using MCDA-FDEMATEL have been measured to show all
endorsements to be analogous for both e-learning and traditional lineups (Jeong et al.,, 2017; Jeong &
Ramirez-Gomez, 2018; Parkes et al., 2014).

According to Sterling (2001), he affirmed that sustainable education is an alteration for the educational
society of the enlightenment of human potential and the economic, ecological, and social interdependence,
which will promise to transformative-learning. Likewise, science education for sustainable development is
connected with information that comprehends the values and principles for sustainable education, though a
distinct research extent might relate to its own technical measurements, methodologies, and competences
and skills (Gonzalez-Gomez et al., 2016; Jeong et al., 2016; Kajikawa, 2008). However, sustainable science
education in higher education is still an early stage of little application and, therefore, life-long science
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education can make a pedagogical niche for flipped e-learning teaching (Jeong et al., 2019a; Paechter et al.,
2010).

As a teaching and learning practice based on an appropriate educational mode, e-learning system is
contemplating that permits a bendable education aligned on the student due to the information and
communication technologies (ICTs) (Gonzalez-Gémez & Jeong, 2018; Shee & Wang, 2008). They are virtual
and online learning platforms in science education for sustainable development (Jeong et al., 2018; Lee &
Lee, 2018). Diverse authors commented that students in flipped e-learning programs commonly have a better
consciousness of the experience and knowledge that head positive and affirmative education in
transformative learning (Gonzdlez-Gomez et al., 2020; Hansen, 2008). Along with ICTs and novel
information, flipped teaching of e-learning in sustainable science education can partake a great relationship
in real lifelong learning education for sustainable development along with various sections and sub-sections
(Azeiteiro et al., 2015; Garrison, 2000; Jeong et al., 2019c).

Owing to these details indicated and the lack of literature, this research identifies and analyzes a
dissimilar approach to prioritize elements and sub-elements for science education in sustainable
development with MCDA-FDEMATEL method by flipped e-learning teaching.

2. Material and Methods

In conjunction with WLC and sensitivity analysis, the MCDA-FDEMATEL method is used to identify
and analyze the most important components in sustainable science education in the long-term flipped e-
learning scheme. As shown in Figure 1, it displays a conceptual model of the MCDA-FDEMATEL
evaluation. To appraisal the most important elements and sub-elements of science education for sustainable
development through flipped e-learning systems, the approach is expended with numerous sections and

steps.
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Figure 1. A MCDA-FDEMATEL conceptual modeling in three sections (a, b and c).

5.1 Sample Description

The study is applied into the course “teaching in matter and energy”, a subject of the bachelor degree in
Primary Education, Teacher Training College (Spain). Seventy to eighty students enrolled the program in
each year that we can observe that 75% of the sample are women and 25% men. Regarding with the
participants’ age, 44% of the participants are 19 years old, 31% over 22 years old and 25% are between 20 and

22 years old.
5.2 Elements’ and Sub-Elements’ Description

In science flipped e-learning systems in sustainable education, the selection of elements and sub-
elements has a vigorous and straight impact on the assessment of probable components.

After the discussion with decision-makers, the authors determined four elements: science-education,
sustainable-development, technology-infrastructure and flipped-e-learning. Sixteen sub-elements were also
determined which joint in order to identify most important elements. These sub-elements are followed:
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university program contents; university course contents; university system updates; university professors;
environmental contents; physical contents; social contents; economic contents; interactivity and help; user
interface; ICTs arrangement; appliance distribution; students motivation; students evaluation; distinct
programs; technology usage.

5.3 MCDA-FDEMATEL Method Application, WLC and Sensitivity-Analysis

To standardize the data of the elements and sub-elements, the FDEMATEL technique is used. The four
elements were calculated on a measure of 0 to 1, i.e. 0 nominated less important and 1 nominated more
important rate.

The WLC method is expended to accumulate the standardized elements and sub-elements in the
flipped e-learning scheme for science education in sustainable development. To confirm the constancy of the
established results against subjectivity, a sensitivity analysis was applied, while decision makers referred
with professionals before assortment (Jeong et al., 2109d; Meszaros and Rapcsak, 1996). Predominantly, a
sensitivity analysis was supplemented by the input of different element and sub-element weights as
described in Table 1. It makes six different implementations. Definitively, it computes the weight of
suitability in the decision-making problems with multi-criteria on the basis of the rating scale used for the
suitability index is a rating scale from O to 1.

Table 1. The sensitivity-analysis to elements weights’ mixture.

Implementation Science- Sustainable- Flipped-e- Technology-
education development learning infrastructure
L. Equal weights to elements 0.250 0.250 0.250 0.250
II. Priority to science-education 0.500 0.167 0.167 0.167
III. Priority to sustainable- 0.167 0.500 0.167 0.167
development
IV. Priority to flipped-e-learning 0.167 0.167 0.500 0.167
V. Priority to technology- 0.167 0.167 0.167 0.500
infrastructure
VI. Priority to decision-makers 0.120 0.540 0.070 0.250

3. Results and Discussion
6.1 Elements and Sub-Elements

After observing the sixteen different sub-elements, it analyzes that they have a considerable
consequence on the entire evaluation process intertwined with the weighting procedure for this application.
The selected elements (science-education, sustainable-development, flipped-e-learning and technology-
infrastructure) are regimented into four key elements along with sub-elements.

The weighting gauges of the intermediate suitability elements are as follows: 0.120 for science
education; 0.540 for sustainable development; 0.250 for technological infrastructure; and 0.070 for flipped e-
learning. The MCDA-FDEMATEL evaluation concludes that the most important elements of flipped e-
learning systems in science education for sustainable development are sustainable-development element
and, among them, environmental contents are the most affected variable as a sub-element.

6.2 Sensitivity-Analysis with WLC

I to VI different implementations were applied. They were produced by the sensitivity analysis with
different weights to the four elements (science-education, sustainable-development, flipped-e-learning and
technology-infrastructure). Precisely, the six dissimilar applications designate: I is equal weights for all
elements (0.250 for all elements); Il is priority to science-education element (0.500, 0.167, 0.167 and 0.167); III
is priority to sustainable-development element (0.167, 0.500, 0.167 and 0.167); IV is priority to flipped-e-
learning element (0.167, 0.167, 0.500 and 0.167); V is priority to technology-infrastructure element (0167,
0.167, 0.167 and 0.500); VI is the most important elements (0,120, 0.540, 0.250 and 0.070) as shown in Table 1.

With regard to the MCDA-FDEMATEL analysis, for most chief elements in flipped e-learning systems
in sustainable science education, VI was selected (sustainable-development, an element, as 0.540) and
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environmental contents (as a sub-element) with 0.570 index. Besides, the results of the sensitivity analysis
were reputable that the archetype corresponded by WLC had great dependability and acceptability.

6.3 Discussion

This work states a regulated decision-support method for flipped e-learning system for sustainability
science education and unalike implementations with decision-makers’ participation and fulfills a niche of
multi-criteria assesses and for decision-making methods in science e-learning education systems behind
decision-makers’ unprejudiced intention. Innovative information is delivered on important elements and
sub-element selection of numerous possible impacts in flipped e-learning system for science education in
sustainable development.

The results recapitulate practical disadvantages devised from traditional education, with choices and
activities for scientific education for sustainable development through a flipped e-learning scheme that have
not yet been utilized acceptably. The crucial conclusion was that this method could display the most
favorable component for flipped sustainable science e-learning systems for long-term learning programs, as
well as stipulate their preliminary position. By means of the WLC method and the results of the sensitivity
analysis, 16 influences and four elements were reinforced. Now, it can be discovered that the opportunity of
performing the 6 implementations (I to VI), which they recompense for their bendable activities.

This methodology could be utilized in some works to authenticate the most important elements of
scientific education for sustainable development through a flipped automated learning arrangement with
corresponding educational conditions. With regard to the bendable feature of the methodology, it can also be
expended to clarify assessment glitches.

4. Conclusions

By the MCDA-FDEMATEL method, the chief elements are transported together as scientific education,
sustainable development, technological infrastructure, and flipped virtual learning. In the context of WLC
and sensitivity analysis, the final results examines with 16 sub-elements are assessed (I to VI). The greatest
significant element and sub-element for science education for sustainable development over the flipped e-
learning scheme is sustainable development (VI) and environmental content. Additionally, the results of the
sensitivity analysis confirmed that the WLC standard had elevated trustworthiness. This method could be
engaged in frequent works to authorize utmost crucial science education in sustainable development
through flipped e-learning teaching criteria and sub-criteria with equivalent education circumstances.
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Son zamanlarda yaraticiik kavrami, her alanda oldugu gibi egitim sektdriinde de zorunlulugunu
hissettirmeye baglamustir. Yaraticilik bireyde baglayan bir kavramdir, fakat kisinin yaraticilig1 gosterebilmesi
ve gelistirebilmesi ancak yaraticiligin desteklendigi bir egitim atmosferinde miimkiin olacaktir. Bu durum da
ancak Orgiitsel yaraticihigs yiiksek egitim kurumlarinda miimkiin olacaktir. Bu sebeple yiiriitiilen bu ¢alisma,
ilkokullarda gorevli 0gretmenlerin orgiitse?] yaraticilhga iligkin algilarini incelemek amaciyla yapilmistir.
Betimsel tarama modelinde yapilmis ¢alismanin 6rneklemi, Elazig merkez ilgesindeki kamu ilkokullarindan
tabakali ve basit segkisiz Ornekleme yontemleriyle segilen 747 Ogretmenden olusmaktadir. Arastirmanin
verilerini olusturmak amaai ile “Orgiitsel Yaraticthk” &lgegi kullanilmistir. Aragtirmanin bulgularina gore
“Bireysel Yaraticihik” alt boyutuna ait goriisler arasinda cinsiyet, kidem, yas ve egitim diizeyi degiskenler
arasinda anlamli fark bulunmustur. “Yo6netsel Yaraticilik” ve “Toplumsal Yaraticilik” alt boyutuna ait goriisler
arasinda sadece cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir fark bulunmustur.

Anahtar Kelimeler:
Yaraticilik, orgiitsel yaraticilik, ilkokul, 6gretmen

1. Giris

Bilisim teknolojilerinin, siirekli ve hizl1 bir sekilde degistigi, gelistigi ve ilerledigi giiniimiiz diinyasinda,
bireylerin degisen diinyay1 yakalayabilmesi, toplumlarin rekabet edebilmesi ve yine toplumlarin diinya
nizaminda s6z sahibi olabilmesinin yolu bilgi ve teknolojiyi iiretebilmektir. Toplumlar gelisen bu diinyaya
ayak uydurmak igin iiyelerini, yeni ve farklilagtirilmis yollar ile egitmektedirler. Ciinkii bilgiyi tiretmenin,
yeniligi yakalamanin anahtari, motivasyonu yiiksek yaratici bireyler yetistirmek ve Orgiitsel yaraticiliga
imkan saglayacak atmosferi olusturmaktir. Orgiitsel yaraticilik bireysel yaraticilikla ig ige bir kavramdir. Bu
nedenle oncelikle yaraticiligin ne oldugunu bilmek gerekir. En sade anlamda yaraticilik; ortaya c¢ikarma,
bulus, yenilik yaratma anlaminda kullarilabilir. Goriiliiyor ki yaraticilik; daha 6nce hig diisiiniilmemis akla
gelmemis veya yapilmamis diisiinceyi ortaya koymasiyla, orgiitsel yaraticiigin en 6nemli sarti oldugunu
hissettirmektedir (Yalazan, 2006: 18). Benzeri olmayan ve agiklanabilecek diisiinceleri olusturma giiciine ve
yetenegine sahip olmak seklinde agiklanabilir (Yilmaz ve Iraz, 2013). Her seyin 6ziinde insan bulundugu gibi
yaraticth@gm kaynagi da insandir. Orgiitleri yoneten de, islerin yiiriimesini saglayan da yine insan oldugu
i¢in, yaraticilik orgiit boyutunda da ele alinacak bir kavramdir. Balay (2010) orgiitsel yaraticiligr bireysel,
yonetsel ve toplumsal yaraticilik boyutlar1 olmak iizere ii¢ boyutta incelemektedir. Orgiitsel yaraticiligi
incelemeden once, orgiitsel yapmin nelerden olustuguna bakmak gerekir. Orgiitsel yapi orgiitlerin
yapilanmasi, orgiit iklimi ve orgiit kiiltlirii kavramlariin tamamini kapsamaktadir (Akkanat, 2014: 65).
Orgiitsel yaraticilik, problemlere karst duyarli olma, tabulari yikma, denenmemisi deneme, farkli
diisiincelere ve yeniliklere acik olma, risk alarak alisilani, var olari terk etme ve biitiin bunlar1 grubun diger
{iyelerine aktarma geklinde tanimlanmustir (Balay, 2010). Orgiitsel yaraticilik éncelikle yonetim ile alakal bir

1 Bu calisma Ziilkiif NANTO'nun doktora tez ¢alismasindan tiretilmistir.
Sorumlu yazar adresi: Egitim Fakiiltesi, Firat Universitesi, Elaz:g, Tiirkiye, 23190
e-posta: zlkfnnt@hotmail.com
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durumdur. Orgiitsel yaraticthgin yonetimi, orgiitlerde yonetsel misyonlar1 diizenleyip organize ederek
yetenekler yardimu ile bagarili bir sekilde yonetme siirecidir. Orgiitsel yaraticilik igin, bireylerde, yaraticiligin
olusmasi ve gelismesinde onemli bir yere sahip olan; yiiksek bir kiiltiirel birikim, azim, cesaret, kararlilik,
hosgorii, ozgiir ve biitiinsel diisiinebilme, gelecege yonelik vizyonel bakis agisi, tutum ve davranig
bitiinltigii gerekli olmaktadir (Marsap, 1999: 51).

Orgiitsel yaraticilik; {ic adimdan olugmaktadir. Bu adimlar fikirlerin ortaya gikisy, fikirlerin gelistirilmesi
ve uygulamadir (Yildirim, 2007, 117): Fikirlerin Ortaya Cikist: Orgiit iginde diisiinceler ve fikirler olugmasi
gerekir. Bu diisiinceler sadece orgiit icinde olusamaz, bunun icin Orgiitiin dis cevresi ile iletisim halinde
olmas1 gerekir. Dis cevre ile iletisim halinde olan oOrgiit gelisimi de takip eder. Kisiler disarida olan
gereksinimleri fark ederlerse isletmeler de bu yonde performans sergileyerek ihtiyaglar1 karsilayabilirler.
Yenilikler ve degisimler olustururken daha 6nceden disardan gelen doniitlere gore, gelistirme ve yaratic
teknikler bu safhada kullanilabilmektedir. Bununla birlikte oOrgiitte kisilerin yaratici 06zelliklerinin
olusturulmasi, gelistirilmesi, giiclendirilmesi, yaratict diistince ve fikirlerin projelere doniismesi
saglanmalidir (Yildirim, 2007, 117).

Fikirlerin Gelistirilmesi: Bu boliimde dis gevreden ¢ok i¢ unsurlar 6nemlidir. Fikirlerin gelistirilmesi dis
cevreden ¢ok i¢ faktorlere bagh olarak olusturulur (Balay, 2010: 51). Orgﬁt iklimi, orgiit kiiltiirii gibi baz
yaratic fikirlerin gelismesini saglayacak kavramlar, i¢ faktorlerden bir kagidir. Belirtilen faktorlerin orgiite
zarardan ¢ok yarar saglamasi icin, bu faktorlerin dengelenmesi ve dogru kullanilmasi 6nemlidir. Risk
yaratici diisiince icin en biiyiik engellerden bir tanesidir. Yaratic1 diisiinceler riskin olmadig, rahat ortam ve
orgiitlerde gelistirilebilir (Yildirim, 2007, 118).

Uygulama: Yeni bir {iriin ya da hizmetin sunuldugu, yenilikgilik asamasi olarak da adlandirilan bu asamada
Orgiitler sorunlara farkli ¢oziim yollar1 uygulayarak problemleri ¢ozerler.

Orgiitsel olarak yaraticiligi destekleyen, calisanlarina esnek ve gelistirilebilen bir 6rgiit kiiltiirii sunan
kurumlarda bireysel ve orgiitsel yaraticilik yiiksek olacaktir, tersi durumda ise yaraticilik zarar gorebilir.
Orgiitleri kapsayan toplumsal gevre kogullarinin en énemli unsurlarindan biri olarak tanimlanan kiiltiir
kavrami, orgiitlerin yasama ve gelismelerini de 6nemli 6lciide etkilemektedir. Orgiitler, kiiltiirleri olan
soysal topluluklardir. Orgiitii bu kadar kolay tanimlarken kiiltiirii tanimlamak oldukga zordur (Akkanat,
2014: 67).

Yaratic1 6rgiit kiiltiirii olusturmak 6nemlidir ¢linkii gelecekte gelismis ve s6z sahibi bir toplum olmanin
anahtarlarindan biri de elestirel ve yaraticl diisiincenin hakim oldugu, bilgiyi {ireten bir toplum olmaktir.
Bilginin 6nemli oldugu goriiliirken, bilgiyi tiretme siirecinin 6nemi daha da artmaktadir (Eroglu, 2014).
Okullar yaratict kiiltiiriin, en ¢ok iiretilmesi gereken kurumlardir. Egitim Orgiitlerinden yaraticilik ile
amaglanan; biirokrasinin agir1 rasyonellik, uygunluk ve performans beklentilerini dengeleyerek degisime
uyum saglamalaridir (Cavusoglu, 2007).

Yaraticihifin olugsmasinda veya tam yersine korelip yok olmasinda kilit role sahip olan egitim, ailede
baglar; dis gevre ve okul ile devam eder. Ogrencilerin derste sadece siralarinda oturarak, 6gretmenlerinin
anlattiklarini dinledigi, ara sira kendilerinin de bir seyler soyledigi veya sorulara cevap verdigi ve belli
donemlerde de sinav olmakla yiikiimlii oldugu sinif ortaminda; diisiince perspektifleri genis, olaylarin diger
yonlerini gorebilen, sorun ¢ozmede alternatif yollar {iretebilen, yaratici bireylerin yetistirilebilecegi
diisiiniilemez. Buna karsilik, ¢ocugun diisiincelerinin deger gordiigii ve alay konusu olmadigi, ¢ocugun
katiliminin saglandigi, kendisinden yeni fikirler ve yollar iiretilmesi beklenen, yargilamanin daha sonraki
asamalara birakildig1 yani 0grencinin aktif bir rol aldig1 okul ortamlarinda kisinin kendini ifade etmesi
kolaylasacag: gibi, yaratici potansiyelinin de gelisecegi sdylenebilir (Coban, 1999: 37).

Teknolojinin hizla gelistigi giliniimiiz diinyasinda bir Orgiit o6zelligi tasiyan okullarin, degisimi
destekleyen ve yenlige acik, ayrica yaratict diisiinceyi olusturabilecek atmosferi bulunan kurumlar olmas:
beklenir (Cavusoglu, 2007). Fakat tam tersine ilkokullarda genel olarak alisila gelenin uygulanmasi,
kurumda yeniliklere tesviklerin olmamasi bir problem olarak goriilmistiir. Halbuki egitiminin ilk
basamagini gerceklestiren, agag yas iken egilir felsefesinin gerceklestiricileri olan ilkokul 6gretmenleridir.
Gelisen ve degisen diinyada s6z sahibi olmak, farkliliklara ayak uydurmak oncelikli olarak bu ilk basamagin
gerceklestiricilerinin yaraticiliklarini gelistirmesi ile miimkiin olacaktir. Okullarda 6gretmenlerin bireysel
yaraticiliklarinin gelistirilmesi de o okulda orgiitsel yaraticiligin tesis edilmesi ile miimkiin olacaktur.

Alan yazin incelendiginde yaraticilig1 bireysel boyutta ele alarak inceleyen bir¢ok c¢alismaya rastlamak
miimkiindiir. Okullarin temel kaynagimimn insan olmasi, islerinin insanlar tarafindan gercgeklestirilmesi
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yaraticilig1 orgiitsel boyutta incelemenin gerekliligini ortaya koymaktadir. Fakat arastirmalar incelendiginde
Orgiitsel yaraticilik kavramini egitim oOrgiitlerinde, Ozellikle ilkokul Ogretmenleri iizerinde inceleyen
arastirmalar kisithdir. Bu sebeple, arastirmanin ilkokul Ogretmenlerinin Orgiitsel yaraticiiga yonelik
inceleme alani olusturmasi ¢alismay1 onemli kilmaktadir. Ayrica, bu ¢alismanin verilerinin, 6gretmenlerin
stirekli kisisel gelisimlerini canli tutmak igin egitim, seminer, toplant: vb. faaliyetler yiiriiten ilgililere 151k
tutacag diisiiniilmektedir. Bahsi gecen dnem ¢ercevesinde bu ¢alismanin asil amaci ilkokul 6gretmenlerinin
orgiitsel yaraticilik kavramina yonelik algilarini degerlendirmektir.
Bu amaca yonelik asagida gecen alt amagclar incelenecektir:
1. Ogretmen goriigleri arasinda orgiitsel yaraticihk kavramina yénelik, cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farklilik var midir?
2. Ogretmen goriigleri arasinda orgiitsel yaraticilik kavramina yonelik, yas degiskenine gore anlamli
bir farklilik var midir?
3. Ogretmen goriisleri arasinda orgiitsel yaraticilik kavramina yonelik, egitim durumu degiskenine
gore anlamli bir farklilik var midir?
4. Ogretmen goriisleri arasinda orgiitsel yaraticilik kavramina yonelik, kidem degiskenine gore anlaml
bir farklilik var midir?
5. Ogretmen goriisleri arasinda drgiitsel yaraticilik kavramina yonelik, kadro degiskenine gore anlamli
bir farklilik var midir?

2. Yontem

Ogretmenlerin kendi okullarinda yasadiklar1 drgiitsel yaraticiiga yonelik goriiglerini degerlendirmeyi
amaclayan bu arastirma, tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. Tarama modeli, ge¢cmiste ya da halen
mevcut olan bir durumu var oldugu gibi agiklamay: ¢alisan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu
olan olay, birey ya da nesne, oldugu gibi degistirilmeden tanimlanmaya calisilir. Genel tarama modelleri,
¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir hitkkme varmak i¢gin evrenin tiimii ya da
ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da 6rneklem {izerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2007).

2.1. Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde evrenden orneklem alma yoluna gidilmistir. Tesadiifii kiime
ornekleme yontemi kullanilmistir. Elazig il merkezindeki farkli sosyal, ekonomik ve kiiltiirel 6zellige sahip
egitim bolgelerinde calisan 745 Ogretmenin olusturdugu oOrneklem gurubunda, seckisiz Ornekleme
yontemlerinden tabakali 6rnekleme kullamilmistir. Hangi bolgede ka¢ 0gretmen olduguna dair sayisal
verilere yonelik bilgiler Elazig 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden tedarik edilmistir. lgili kurumlardan gerekli
izinler alarak 2018-2019 egitim-6gretim yilinda uygulama yapilmistir. Uygulanan 850 ankete verilen
cevaplar incelendiginde 745 anketin yeteri kadar dolduruldugu tespit edilmis, arastirmaya uygun goriilerek
degerlendirmeye alinmigtir.

2.2. Veri Toplama Aragclar1

Bu aragtirmada veri toplama aract olarak, Balay (2010) tarafindan gelistirilen ve kullanimi igin izin
alinmig olan “Orgﬁtsel Yaraticilik” anketi esas alinmustir . Anket, besli likert dereceleme olgegi seklinde
hazirlanmis, aslina uygun olarak kullanilmistir. flave olarak kisisel bilgiler (cinsiyet- yas-mesleki kidem-
brans-6grenim durumu) eklenmistir. Bunun yani sira kisisel bilgilere katilimcinin galistigi bolge bilgisi de
alinarak, sehir merkezinin farkli sosyal, ekonomik bdlgelerinde gorev yapan Ogretmenlerin oOrgiitsel
yaraticithik algilarinin - kiyaslanmasi amaglanmstir. Olgegin gecerlik ve giivenirlik analizleri Balay
(2010)tarafindan yapilmistir. Bu arastirmada ise Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi, 812 olarak
bulunmustur. Elde edilen bu sonuglara gore 6lgegin giivenilir bir 6lgek oldugu sonucuna ulasilmstir.

2.3. Verilerin Analizi

Verilerin ¢oziimlenmesinde frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma, iki ortalama arasindaki
farklarin anlamliligini test etmek amaciyla bagimsiz gruplar t testi ve tek yonlii varyans analizi F testi
kullanilmistir. t-testinde giiven diizeyi p<.05 olarak kabul edilmistir. Tkiden cok ortalama arasindaki
farklarin anlamliligini ortaya koymak icin de F testi sonucunda anlamli farkin belirlenmesi halinde bu farkin
kaynagin belirtmek icin Scheffe testi kullanilmstir.
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3. Bulgular

Tablo 1. Ogretmenlerin Orgiitsel Yaraticilik Diizeyine Tliskin Goriigleri

Orgiitsel Yaraticilik Alt Boyutlan n X ss

Bireysel Yaratialik 747 3,74 64193
Yonetsel Yaraticilik 747 3,52 ,75336
Toplumsal Yaraticiik 747 3,47 70882
Orgiit Yaraticilik Genel 747 3,60 /59191

Tablo 1'de goriildiigii lizere aragtirmaya katilan Ogretmenlerin Orgilitsel yaraticiik ortalamasinin
“katilyorum” (X=3,60) diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerinin drgiitsel yaraticilik diizeylerinin
alt boyutlarina iliskin goriisleri sirasiyla; bireysel yaraticilik boyutu (X= 3,74 - katiliyorum), yOnetsel
yaraticilik boyutu (x=3.52 - katiliyorum), toplumsal yaraticilik boyutu (Xx= 3.47 - katiliyorum) seklindedir.
Bulgulara gore Ogretmenlerinin Orglitsel yaraticilik alt boyutlar1 da katiliyorum diizeyinde olumlu
sonu¢lanmugtir.

Tablo 2. Cinsiyet Degiskenine Goére Katilimcilarin Orgiitsel Yaratichk Olgegi Alt Boyutlarma Iliskin
Gortiglerinin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Alt Boyut Cinsiyet n X ss sd t P

Erkek 394 3.67 .62

Bireysel Yaraticilik 745 3.222 .001*
Kadin 353 3.82 .65
Erkek 394 3.44 .73

Yonetsel Yaraticihik 745 2.826 .005*
Kadin 353 3.60 .76
Erkek 394 3.94 .68

Toplumsal Yaraticilik 745 4.24 .000*
Kadin 353 3.53 71

Orgiitsel yaraticilik lgegi alt boyutlarinda, cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini tespit etmek icin yapilan t-testi sonuglarina gore, biitiin alt boyutlarda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogretmen goriiglerinin bireysel yaraticilik boyutundaki ortalamalarma bakildiginda, cinsiyet
degiskenine gore istatiksel olarak anlamli bir farklihik bulunmustur (t=-3,222; p=0,001<0,05). Kadin
calisanlarin bireysel yaraticithik boyutundaki puanlart (X=3,82), erkek calisanlarin bireysel yaraticilik
puanlarindan (X=3,67) yiiksektir. Bu veriye gore kadin 0gretmenlerin erkek ogretmenlere gore bireysel
yaraticilik algilar1 daha yiiksektir.

Ogretmenlerin yonetsel yaraticilik boyutuna iliskin goriislerine bakildiginda, elde edilen verilere gore
istatiksel olarak anlamlilik wvardir (t=2,826; p=0,005<0,05). Istatiksel rakamlara bakildiginda, kadin
katilimailarin (X=3.60), erkek katilimcilara (X=3.44) gore puan ortalamalar1 daha yiiksektir.

Toplumsal yaraticilik alt boyutuna yonelik &gretmen goriisleri arasinda cinsiyet degiskenine gore
anlaml bir fark (t=-3.242, p=0.001) tespit edilmistir. Verilere bakildiginda, erkek 6gretmenlerin (X=3.94),
kadin 6gretmenlere gore (X=3.53) toplumsal yaraticilik algilar1 daha yiiksek puanlanmastir.

Tablo 3. Brang Degiskenine Gore Katilmailarin Orgiitsel Yaraticilik Olgegi Alt Boyutlara Iligkin
Goriiglerinin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Alt Boyut Brans n X sS sd t p

Sinuf O. 443 3.75 .65

Bireysel Yaraticiik — 745 .603 547
Brans O. 304 3.73 .62
Sinuf O. 443 3.49 79

Yonetsel Yaraticilik — 745 -1.286 .199*
Brans O. 304 3.56 .69
Sinuf O. 443 3.46 72

Toplumsal Yaraticilik " 745 -.570 .569
Brans O. 304 3.49 .68

Tablo 3’e bakildiginda, 6gretmen goriislerinden elde edilen verilere gore t testi sonuglar1 yoniinden
istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya koyan sonuglara ulagilmamuistir.

ER P A International Congresses on Education 2020 | 131



Ogretmen goriislerinin bireysel yaraticilik boyutundaki ortalamalarina bakildiginda, brans degiskenine
gore istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir (t=,603; p=0,547). Bu sonuglara gore, smnif
Ogretmenlerinin (X=3,75) ve brans 6gretmenlerinin (X=3,56) gorev yaptig1 okulda bireysel yaraticiliga iliskin
goriislerinin ayn1 dogrultuda olduklari tespit edilmistir.

Yonetsel yaraticilik alt boyutuna yonelik 6gretmen gortiisleri arasinda brans degiskenine gore, bireysel
boyutta oldugu gibi anlamli bir fark (t=-1.286, p=0.199) tespit edilmemistir. Sinif 6gretmenleri (X=3.49), ve
brans 6gretmenleri (X=3.56), ayn1 yonde, katiliyorum diizeyinde goriis bildirmislerdir.

Toplumsal yaraticilik alt boyutuna yonelik 6gretmen goriislerinden elde edilen puanlara bakildiginda
brans degiskenine gore, istatiksel olarak bir fark bulunmamustir (t=-.,570; p=0.569). Sinif 6gretmenlerinin
(X=3.49), ve brans oOgretmenlerinin (X=3.56), toplumsal yaraticilik boyutuna yonelik goriisleri arasinda
farklilik tespit edilmemistir.

Tablo 4. Mezun Olunan Okul Degiskenine Gore Orgiitsel Yaraticilik Olgegi Alt Boyutlarina ligkin
Goriiglerinin Varyans Analizi Sonuglar:

Mezun Varyansin  Kareler Kareler
Alt Boyut Olunan n X ss Ty . Sd F p Fark
Kaynag1 Toplami Ortalamasi
Okul
Egitlm. 499 3.76 .63 Gruplar 3320 » 1.660
Fakiiltesi Arasi
Bireysel Fen- 3.65 .65 . .
Yaraticihk Edebiyat 194 Gruplar I¢i 304.085 744 409 4.062 .018 2-3
3.92 .58
Diger 54
Egitim 3.52 77 Gruplar
Fakiiltesi 499 Arasi ' ; 007
Yonetsel Fen- 3.52 .70 -
Yaraticihk Edebiyat 194 GruplarIci  423.474 744 569 013 .987 Yok
3.50 .76
Diger 54
Egitim 3.47 Vil Gruplar
Fakiiltesi “ Arasi ! 2 150
Toplumsal Fen- 3.45 .68 5
Yaraticihk Edebiyat 194 GruplarIci  374.506 744 .503 299 742 Yok
3.54 .69
Diger 54

Orgiitsel yaraticilik Slgeginin, bireysel yaraticilik boyutundaki puan ortalamalarinin mezun olunan okul
degiskenine gore anlamli bir farklilik olup olmadigini ortaya koymak amaciyla yapilan gruplar aras: tek
yonlii varyans analizi sonucunda, istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (F=4,062; p=0.18). Mevcut
farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in post-hoc testi yapilmistir. Mezun oldugu okul
"Diger" yani egitim fakiiltesi ve fen edebiyat fakiiltesi disginda herhangi bir fakiilteden mezun olanlarin
bireysel yaraticilik puanlar: (X=3.92), mezun oldugu okul "egitim fakiiltesi" (X=3.76), ve mezun oldugu okul
fen edebiyat fakiiltesi (X=3.65), olan okullardan daha yiiksek bulunmustur.

Tablo 4 incelendiginde, yonetsel yaraticilik alt boyutuna yonelik 6gretmen goriisleri arasinda, mezun
olunan okul degiskenine gore herhangi bir farklilik bulunmamistir (F=0.013, p=0.987). Egitim fakiiltesinden
mezun olan Ogretmenlerin ortalamalar:1 (X=3.52), Fen-Edebiyat fakiiltesinden mezun olan Ogretmenleri
ortalamalar1 (X=3.52) ve diger fakiiltelerden mezun olan dgretmenlerin ortalamalar: (X=3.50), “Katiliyorum”
diizeyindedir.

Toplumsal yaraticilik alt boyutuna yonelik 6gretmen goriisleri arasinda anlamlilik olup olmadigim
tespit etmek icin yapilan anova testi sonucunda anlamlilik goértilmemistir (F=0.299, p=0.742). Bu veriye
bakildiginda Egitim fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin (X=3.52), Fen-Edebiyat fakiiltesinden mezun
olan Ogretmenlerin (X=3.52) ve diger fakiiltelerden mezun olan 0gretmenlerin (X=3.50), gorev yaptiklar1
okulda toplumsal yaraticiliga yonelik algilar1 ayni dogrultudadir.

ER P A International Congresses on Education 2020 | 132



Tablo 5. Kidem Degiskenine Gore Katilimalarin Orgiitsel Yaraticihk Olgegi Alt Boyutlarina Iliskin
Gortiglerinin Varyans Analizi Sonuglari

Alt Boyut Kidem n X ss Varyansvm Kareler Sd Kareler F P Fark
Kaynag1 Toplam1 Ortalamasi
151l 103 372 4 Cruplar 4031 7 1.008
Arasi
6-10 Y1l 119 3.59 .64 Gruplar Igi 303.375 742 409
Bireysel
Yaraticihik 11-15 Y1l 112 3.74 .66 2.465 .044* 2-4
2-5
16-20 Y1l 131 3.81 .60
21+ Yil 282 3.79 .64
Gruplar
1-5 Y1l 103 3,51 .69 1.019 4 .256
Arasi
6-10 Y1l 119 344 .76 Gruplar Igi 422.370 742 .569
Yonetsel 11-15 Y1l 112 3.56 .66 447 774 Yok
Yaraticilik
16-20 Y1l 131 3.52 74
21+ Yil 139 3.54 .80
Gruplar
1-5 Y1l 103 3.48 .61 3.744 4 936
Arasi
6-10 Y1l 119 3.32 74 Gruplar I¢i 371.063 742 .500
Toplumsal
11-15 Yil 112 3.53 .68 1.872 114 Yok
Yaraticilik
16-20 Y1l 131 3.45 71
21+ Yil 282 3.51 .72

Orgiitsel yaraticilik 6lgeginin, bireysel yaraticilik boyutundaki puan ortalamalarimin kidem degiskenine
gore anlamli bir farklilik olup olmadigini ortaya koymak amaciyla yapilan gruplar aras: tek yonlii varyans
analizi sonucunda, istatistiksel acidan anlamli bulunmustur (F=2,465; p=0.044). Mevcut farkliliklarin hangi
gruplar arasinda oldugunu anlamak igin post-hoc testi yapilmistir. Anlamli farkliligin kidemi "6-10" arasi
olan 6gretmenler (X=3.59), ile kidemi "16-20" y1l aras1 olan 6gretmenler (X=3.81) ve kidemi "21+" y1ldan fazla
olan 6gretmenler (X=3.79), arasinda oldugu tespit edilmistir. Buna gore kidemi yiiksek olan 6gretmenlerin
gorev yaptig1 okulda, bireysel yaraticilik algilar1 daha yiiksektir

Tablo 5 incelendiginde, yonetsel yaraticilik alt boyutuna yonelik 6gretmen goriisleri arasinda, kidem
degiskenine gore herhangi bir farklihk bulunmamistir (F=0.447, p=0.774). Kidemi "1-5" arasi olan
ogretmenler (X=3.51), kidemi "6-10" aras1 olan Ogretmenler (X=3.44), kidemi "11-15" aras1 olan Ogretmenler
(X=3.56), kidemi "16-20" arast olan Ogretmenler (X=3.52) ve kidemi "21+" yildan fazla olan &gretmenler
(X=3.54) “Katiliyorum” diizeyinde goriis belirtmislerdir.

Toplumsal yaraticilik alt boyutuna yonelik 6gretmen goriisleri arasinda kidem degiskenine gore
anlamlilik olup olmadigini tespit etmek icin yapilan anova testi sonucunda anlamlilik tespit edilmemistir
(F=0.299, p=0.742). Bu sonuglara gore, kidemi "1-5" aras1 olan 6gretmenler (X=3.48), kidemi "6-10" aras1 olan
ogretmenler (X=3.32), kidemi "11-15" aras1 olan 6gretmenler (X=3.53), kidemi "16-20" aras1 olan 6gretmenler
(X=3.45) ve kidemi "21 +" yildan fazla olan Ogretmenler (X=3.51) gorev yaptiklar1 okulda toplumsal
yaraticiliga yonelik algilart ayni dogrultudadir.
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Tablo 6. Yas Degiskenine Gore Katilimcilarin Orgiitsel Yaraticilik Olgegi Alt Boyutlarina Iliskin Goriiglerinin
Varyans Analizi Sonuglar1

Varyansin Kareler Kareler

AltB Y X F Fark
tBoyut s n 58 Kaynag1 Toplam1 5d Ortalamasi P ar
18-24 40 344 g4 Cuplr 4370 7 1.093
Arasi
25-31 116 3.70 .61 Gruplar ici 303.063 742 408 12
Bireysel l: 3
Yaraticihik 32-38 148 3.78 .60 6.675 .031* 14
1-5
38-45 211 3.78 .61
45+ 232 3.76 .67
Gruplar
18-24 40 331 .72 2.263 4 .566
Arasi
25-31 116 3.52 74 Gruplar Igi 421.126 742 .568
Yonetsel 32-38 148 3.57 .67 .997 408 Yok
Yaraticihk
38-45 211 3.50 74
45+ 232 3.54 .81
Gruplar
18-24 40 3.35 .80 2.106 4 527
Arasi
25-31 116 3.44 .64 Gruplar igi 372.701 742 .502
Toplumsal
32-38 148 3.49 .68 1.048 .381 Yok
Yaraticilik
38-45 211 342 .72
45+ 232 3.53 72

Orgiitsel yaraticilik 6lgeginin, bireysel yaraticilik boyutundaki puan ortalamalarinin yas degiskenine
gore anlamli bir farklilik olup olmadigini ortaya koymak amaciyla yapilan gruplar aras: tek yonlii varyans
analizi sonucunda, istatistiksel a¢idan anlamli bulunmustur (F=6,675; p=0.031). Mevcut farkliliklarin hangi
gruplar arasinda oldugunu anlamak icin post-hoc testi yapilmistir. Anlamli farkliligin yas1 "18-24" aras1 olan
Ogretmenler (X=3.44) ile yas1 "25-31" aras1 olan dgretmenler (X=3.70), yas1 "32-38" olan 6gretmenler (X=3.78),
yast "38-45" olan Ogretmenler (X=3.78), yast "45+" yildan fazla olan 0gretmenler (X=3.76), arasinda oldugu
tespit edilmistir. Buna gore yasi yiiksek olan 6gretmenlerin gorev yaptig1 okulda, bireysel yaraticilik algilar:
daha yiiksektir

Tablo 6 incelendiginde, yonetsel yaraticilik alt boyutuna yonelik 6gretmen goriisleri arasinda, yas
degiskenine gore herhangi bir farklilik bulunmamaistir (F=0.447, p=0.774). Yas1 "18-24" aras1 olan 6gretmenler
(X=3.31), yas1 "25-31" aras1 olan 6gretmenler (X=3.52), yas1 "32-38" aras1 olan 6gretmenler (X=3.57), yast "38-
45" arasi olan Ogretmenler (X=3.50) ve yas1 "45+" yildan fazla olan dgretmenler (X=3.54) yonetsel yaraticilik
boyutunda “Katiliyorum” diizeyinde goriis belirtmislerdir.

Toplumsal yaraticilik alt boyutuna yonelik Ogretmen goriigleri arasinda kidem degiskenine gore
anlamlilik olup olmadigini tespit etmek igin yapilan anova testi sonucunda anlamhlik tespit edilmemistir
(F=0.299, p=0.742). Bu sonuglara gore, yast "18-24" aras1 olan 6gretmenler (X=3.35), yast "25-31" aras1 olan
Ogretmenler (X=3.44), yas1 "32-38" arasi olan Ogretmenler (X=3.49), yas1 "38-45" arasi olan Ogretmenler
(X=3.42) aras1 olan 6gretmenler ve yas1 "45+" yildan fazla olan 6gretmenler (X=3.53) gorev yaptiklar1 okulda
toplumsal yaraticiliga yonelik algilart ayni dogrultuda, “Katiliyorum” diizeyindedir.
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Tablo 7. Egitim Bolgesi Degiskenine Gore Katilimcilarin Duygusal Iklim Olgegi Alt Boyutlarina Mliskin
Gortiglerinin Varyans Analizi Sonuglari

Egitim Varyansin  Kareler Kareler
Alt Boyut X F Fark
oyu Bolgesi n 58 Kaynag Toplam1 Sd Ortalamasi P ar
Bahcelievler 184 371 e Cuplar 4.686 4 422
Arasi
Firat 125 3.81 60  Gruplar Igi 305.720 742 412
Bireysel Yok
Yaraticilik Harput 116 3.69 .66 1.023 394
Hazar 117 3.70 .65
Karsiyaka 205 3.78 .65
. Gruplar
Bahgelievler 188 3.47 72 1.028 4 257
Aras1
Firat 129 3.58 .69 Gruplar Ici 422.360 742 .569
Yonetsel Harput 119 3.53 .75 452 771 Yok
Yaraticilik
Hazar 122 3.50 77
Karsiyaka 210 3.53 .79
. Gruplar
Bahgelievler 188 3.47 ,60 2.819 4 .705
Aras1
Firat 129 3.59 /73 Gruplarigi 371989 742 .501
Toplumsal
Harput 119 3.40 72 1.406 230 Yok
Yaraticilik
Hazar 122 3.48 72
Karsiyaka 210 343 ,75

Orgiitsel yaraticilik 6lgeginin, puan ortalamalarmin bolge degiskenine gore anlamli bir farklilik olup
olmadigini ortaya koymak amaciyla yapilan gruplar arasi tek yonlii varyans analizi sonucunda, istatistiksel
actdan hicbir boyutta anlamli fark bulunmamistir. Buna gore Elazig merkez bolgede gorev yapan
Ogretmenlerin goriigleri arasinda oOrgiitsel yaraticihgin bireysel yaraticihk (F=1,023; p=0.394), yonetsel
yaraticihik (F=0,452; p=0.771) ve toplumsal yaraticilik (F=1,406; p=0.230) boyutlarma yonelik bolge degiskeni
agisindan farklilik olmadig: goriilmiistiir.

4. Sonug ve Oneriler

Aragtirma sonuglarina bakildiginda, Ogretmenlerin Orgiitsel yaraticihga iliskin goriisleri, yeterli
diizeyde sonuglanmistir. Ayrica Orgiitsel yaraticihga iligkin biitiin alt boyutlar da yeterli diizeyde
sonug¢lanmistir. Her ne kadar ii¢ boyutta yeterli diizeyde sonuglansa da bireysel yaraticilik boyutu diger
boyutlara gore daha yiiksek puanlanmistir. Balay’in (2010), “Akademik Personelin Orgiitsel Yaraticilik Algilart”
adli caligma Harran Universitesinde calisan akademisyenler iizerinde yaptigi calismada, akademik
personelin yonetsel ve toplumsal yaraticilik alt boyutlarinda orta diizeyde, bireysel yaraticilik alt boyutunda
ise yeterli diizeyde olduklar1 goriilmiistiir. Yine Karacabey (2011) tarafindan resmi ve 6zel ilkokullarda
yapilan calismada, 6zel okullarda galisan yonetici ve dgretmenlerin orgiitsel yaraticiligin alt boyutlarinin
hepsinde yeterli diizeyde bulunmusken, resmi okullarda calisan yonetici ve Ogretmenlerin Orgiitsel
yaraticilik alt boyutlarindan olan bireysel yaraticilik boyutunda yeterli diizeydeyken, yonetsel ve toplumsal
yaraticilik boyutunda ise orta diizeyde oldugu gortilmiistiir.

Elde edilen bulgulara gore Ogretmenlerin drgiitsel yaraticiliklarim degerlendirmek amac ile uygulanan
orgiitsel yaraticilik 6lgeginin, “Bireysel Yaraticiik” alt boyutuna iliskin goriislerinin cinsiyet, kidem, yas,
egitim durumu degiskenlerine gére anlamli bir sekilde farklilastig: tespit edilmistir. Kadin 6gretmenlerin
erkek 6gretmenlere gore, gorev yaptig1 okulda Orgiitsel yaraticilik atmosferini bireysel olarak daha cok
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hissettigi soylenebilir. Yine orta yas ve iistii 6gretmenlerin geng yas grubundaki 6gretmenlere gore 6rgtitsel
yaraticili1 bireysel boyutta daha yiiksektir. Fen edebiyat fakiiltesi ve egitim fakiiltesi disindan mezun olan
(diger boliimler) ogretmenlerin, Fen edebiyat fakiiltesinden mezun olan Ogretmenlere gore de bireysel
boyutta yaraticilar1 daha yiiksektir. Bu durum diger boliimlerden mezun olan Ogretmenlerin hangi
boliimlerden mezun olduguna yonelik bir ilgi olusturmustur. Kidemi yiiksek olan 6gretmenlerin kidemi az
olan Ogretmenlere gore Orgiitsel yaraticiliklarinin bireysel boyutta yiiksek ¢ikmasi galismanin basinda
beklenen bir sonug degildir. Zira gen¢ 6gretmenlerin teknolojiye ve yenilige olan ilgisi, yetenegi bu yas
gurubunun Orgiitsel yaraticiliklarinin da bireysel olarak yiiksek olmasi beklentisini olusturmustur. Bireysel
yaraticilik boyutunda kidemi ve yas: yiiksek olan 6gretmenlerin orgiitsel yaraticilik algilarimin daha yiiksek
olmasi tecriibenin 6grenme istegini artirmasi ile agiklanabilir. Ayrica yas olarak geng olan kisilerin her seyi
biliyor olabilecegi fikrine kapilmasi da bu konu iizerinde etkili olabilir. Kadinlarin erkeklere gore orgiitsel
yaraticilliginin yiiksek olmasi, kadin ¢alisanlarin is hayatinda her gegen giin sayilarinin artmasi, her alanda
kendilerini gosterme gayreti ile agiklanmas1 miimkiin olabilir. “Yonetsel Yaraticilik” alt boyutuna iliskin
katilimcr goriislerinin sadece cinsiyet degiskenine gore farklilastifi sonucuna varilmustir. Kadin
ogretmenlerin erkek Ogretmenlere gore, oOrgiitsel yaraticilik algilari yonetsel boyutta daha yiiksektir.
“Toplumsal Yaraticilik” alt boyutuna iliskin katilimci goriisleri ise sadece cinsiyet degiskenine gore
farklilastig1 sonucuna varilmistir. Erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore, orgiitsel yaraticilik algilar
toplumsal boyutta daha ytiksektir.

Kisacasi arastirmada, 6gretmenlerin Orgiitsel yaraticiliga iliskin goriisleri hem genelinde hem de biitiin
boyutlarda yeterli diizeydedir. Ayrica 6gretmen gortiisleri “Bireysel Yaraticihk” alt boyutunda cinsiyet,
kidem, yas, egitim durumu degiskenlerine gore anlaml bir sekilde farklilasirken, “Yonetsel Yaraticilik” ve
“Toplumsal Yaraticilik” y alt boyutlarinda sadece cinsiyet degiskenine gore farklilasmistir. Say (2015),
“Orgiitsel Yaratictik ve Merak Duygusu Arasindaki Iliskinin Ortaokul Ogretmenlerinin Goriislerine Gore
Incelenmesi” adli galismada ortaokulda gérev yapan 8gretmenlerinin drgiitsel yaraticilik diizeylerinin yiiksek
yeterlikte oldugu sonucuna ulasilmistir. C)gretmenlerin orgilitsel yaraticilik alt boyutlarinda anlamli bir
farklilasma, bireysel yaraticilik alt boyutunda egitim durumuna gore, toplumsal yaraticilik alt boyutunda ise
mesleki kidemde goriilmiistiir. Yurter (2016), “Ilkokul ve Ortaokullarda Okul Iklimi Ile Orgiitsel Yaraticilik
Davramislar: Arasindaki liski” adli galismasinda 6gretmenlerin orgiitsel yaraticiliklarmin yiiksek diizeyde
oldugu sonucuna ulagmistir. Ogretmelerin cinsiyet, yas ve kidem degiskenlerine gore orgiitsel yaraticihigm
bireysel yaraticilik alt boyutunda anlamli farklilasma goriiliirken, brans degiskenine, egitim durumuna, okul
tiiriine, okuldaki 6grenci sayisina ve okuldaki 6gretmen sayisina gore Orgiitsel yaraticiligin alt boyutlarinda
anlamli bir farklilagma goriilmemistir. Meric (2018), “Ilkokulda Orgiit Kiiltiirii ve Orgiitsel Yaraticilik Iliskisinin
Yénetici ve Ogretmen Gériislerine Dayali Olarak Degerlendirilmesi” isimli calismasinda ilkokuldaki yéneticilerin
ve 6gretmenlerin orgiitsel yaraticilik diizeylerini yiiksek bulmustur. Agaldag ve Dagl (2018), “Ogretmenlerin
Orgiitsel Yaraticihga Iliskin Algilarimn Cesitli Degiskenlere Gire Incelenmesi” adli caligmasinda Ogretmenlerin
orgiitsel yaraticilik algilar1 orta diizeyde oldugu ve hicbir boyutta degiskenler agisindan farklilasma

olmadigini ortaya koymustur.

Bu sonuglara gore asagidaki oneriler gelistirilmistir:

+ 1l merkezinde yapilan bu ¢alismanin kirsal bolgelerde yapilmasi énerilebilir. Ciinkii bir takim
imkanlardan yoksun bu bolgelerde orgiitsel yaraticilik agisindan belirtilen degisenlere gore farklilik
olup olmadig1 merak konusudur.

* Calismanin sonucuna gore kadinlarin, fen edebiyat mezunlarinin, yas ortalamasi ve kidemi ytiiksek
Ogretmenlerin yaraticiligin bireysel boyutta algisinin yiiksek ¢ikmasindaki sebeplerin arastirilmasi
bu konuda meraki olan arastirmacilara onerilebilir.
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Bu arastirmanin amaci, okul miidiir yardimcilarinin gorevlerine yonelik goriislerini miidiir yardimcilarinin
bakis agilar ile degerlendirmektir. Amacli 6rnekleme tiirlerinden Olgiit drnekleme yonteminin kullanildig:
calismada, 2019-2020 egitim Ogretim yilinda, Bakanhgmz 2023 Egitim Vizyonu yo6nelik; " Okul ve
kurumlarda Kapsayic1 Egitim kapsaminda okul yoneticilerinin mesleki gelisim Programina Tiirkiyenin farkli
illerinden katilan 50 miidiir yardimcisi, arastirmanin 6rneklem grubunu olusturmustur. Veri toplamak icin
hazirlanan 2 adet acik uglu soru, goriisleri alinmak {izere okul yoneticilerine sorulmustur. Elde edilen verilerin
analizinde nitel arastirmalar1 ¢6ziimlemede olgu bilim deseni uygulanmis ve ifadelerin benzerligine gore
gruplandirmalar yapilarak temalar olusturulmustur. Her bir temada dikkat ¢eken yonetici goriisleri dogrudan
alintilarla yansitilmistir. Aragtirma sonunda okul yoneticilerinin goriislerinden elde edilen sonuglara gore,
kapsayict egitim kapsaminda hizmet ici egitime katilan miidiir yardimcilarinin biiyiik ¢ogunlugu
yonetmelikle kendileri i¢in belirlenen goérev ve sorumluluklarimi bildigini, az bir kism1 ise bilmedigini ifade
etmistir. Ayrica miidiir yardimcilarinin okullarinda her giin yiiriittiigii gorevler ile yonetmelikte kendileri i¢in
belirtilen gorevlerin ayni olmadigmni savunan miidiir yardimclann katthmalarn yarisindan fazlasim
olugturmaktadir.

Anahtar Kelimeler:
Egitim, yonetim, miidiir yardimcilar:

1. Giris

Kisilerin hayatinda istendik yonde degisim meydana getirmek igin olusturuldugunu diisiindiigiimiiz
egitim kurumlarinin amacina ulagabilmesi igin kilit konuma sahip paydaslardan biri de miidiir
yardimcilaridir. Okulun 6grenci islerinden, bina tesis biitiin islerin yiiriitiilmesinde dogrudan veya dolayh
pay1 olan miidiir yardimcilari, 6gretmen, 6grenci ve yonetim arasinda koprii gorevi gormektedir. Yani
okulun iletisiminin kaynak noktast miidiir yardimcilaridir. Bilgi ve bilginin {ireticilerinin éneminin giin
gectikge artigimi diisiindiigiimiizde egitim 6gretim faaliyetlerinin tesadiiflere birakilmas: kabul edilir gibi
durmamaktadir. Bu sebeple okullarda ¢ok ciddi igler yiiriiten miidiir yardimcilarinin yiiriittiigii gorevlerin
ve sorumluluklarinin neler oldugunu bilmeleri gerekmektedir. 07.09.2013 tarihinde Resmi Gazete’ de
yaynlanarak yiiriirliige giren Milli Egitim Bakanlig1 Orta Ogretim Kurumlari Yonetmeliginin 80. maddesine
gore miidiir yardimcilarinin gorevleri (MEB, 2013): (1) Miidiir yardimcisi egitim, 6gretim ve yoOnetim
islerinin planli, diizenli ve amacina uygun olarak yiiriitiilmesinden miidiire ve miidiir bagsyardimcisina karsi
sorumludur. (2) Miidiir yardimcisinin gorev yetki ve sorumluluklar: sunlardir: a) Okulda kullanilan belge,
defter, cizelge ve formlarla ilgili is ve islemleri yiiriitiir ve gerekli olanlar1 imzalar. b) Gorevlendirildiginde,
ilgili mevzuat kapsaminda olusturulan kurul, komisyon ve ekiplere katilir, bagskanlik eder ve bunlarla ilgili
is ve islemleri yfiriitiir. c) Kendisine verilen nobet gorevini yiiriitiir, nobetci 6gretmen ve ogrencileri izler,
nobet raporlarini inceler, varsa sorunlar1 miidiir basyardimcisina ve miidiire iletir. ¢) Sorumluluguna verilen
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ogrencilerle ilgili is ve islemleri miidiir ve miidiir bagyardimcisiyla igbirligi i¢inde yiiriitiir. d) Elektronik
ortamda veri tabani {izerinden bilgi alis verisiyle ilgili islemleri ytiriitiir. e) Mezunlarin izlenmesine yonelik
is ve islemleri yiiriitiir. (3) Miidiir tarafindan verilen gorevin gerektirdigi diger gorev ve sorumluluklar
yerine getirir. 26.07.2014 tarihinde Resmi Gazete 'de yayinlanarak yiiriirliige giren Milli Egitim Bakanlig1
Okul Oncesi ve Tlkdgretim Kurumlari Yonetmeliginin 41. maddesine gore miidiir yardimcilarinin gorevleri
(MEB, 2014): (1) Miidiiriin ve miidiir basyardimcisinin olmadig1 zamanlarda miidiire vekalet eder. Miidiir
yardimcisi, gorev taniminda belirtilen gorevler ile miidiir tarafindan verilen gorevleri yerine getirir.
Yonetmelikte okul miidiir yardimcilarinin gorevleri goriildiigti gibi genel ifadeler tasimaktadir. Miidiir
yardimcilarinin her giin yaptig1 islerin tanimlari, yapilacaklar, hangi islerin kimler tarafindan yiiriitiilecegine
yonelik bir netlik yoktur. Orta 6gretimde calisan miidiir yardimcilar igin birka¢ climle ile gorevleri
hakkinda agiklama varken, ilkogretim kurumlarindaki miidiir yardimcilar1 i¢in sadece miidiiriin verdigi
gorevleri yerine getirir seklinde bir aciklama gorev taniminin netligi acisindan yeterli goriilmemektedir.
Yukarinda yonetmelikge gorev tanimi verilen miidiir yardimcilarini 21 Haziran2018 tarihinde Resmi Gazete
‘de yayinlanarak yiriirliige giren Milli Egitim Bakanligi Egitim Kurumlarima Yonetici Gorevlendirme
YoOnetmeliginin 5. ve 7. maddelerine gore miidiir yardimaisi olarak atanacak kisideki sartlar (MEB, 2018):

Yonetici olarak gorevlendirileceklerde asagidaki genel sartlar aranir: a) Yiiksekdgretim mezunu olmak.
b) Bakanlik kadrolarinda 6gretmen olarak gorev yapiyor olmak. c) Gorevlendirilecegi egitim kurumu ile
aymn tiirdeki egitim kurumlarindan birine 6gretmen olarak atanabilecek nitelikte olmak ve gorevlendirilecegi
egitim kurumu ile ayni tiirdeki egitim kurumlarindan birinde aylik karsiliginda okutabilecegi ders
bulunmak. ¢) Yazili sinav bagvurusunun son giinii itibartyla, son dort yil icinde adli veya idari sorusturma
sonucu yoOneticilik gorevi {izerinden alinmamis olmak. d) Zorunlu ¢alisma gerektiren yerler disindaki egitim
kurumu yoneticiliklerine gorevlendirilecekler bakimindan, ilgili mevzuatina gore zorunlu calisma
ylkiimliligiinii tamamlamis, erteletmis ya da bu yiikiimliiliikten muaf tutulmus olmak. Miidiir yardimcis:
olarak gorevlendirileceklerde aranacak 0Ozel sartlar: Miidiir yardimcist olarak gorevlendirileceklerin
asagidaki sartlardan en az birini tasimalar1 gerekir: a) Miidiir, kurucu miidiir, miidiir bagyardimcisi, miidiir
yardimaisi veya miidiir yetkili 6gretmen olarak gérev yapmig olmak. b) Bakanlifin sube miidiirii veya daha
iist unvanli kadrolarinda gorev yapmis olmak. c¢) Adaylik dahil en az iki y1l 6gretmen olarak gorev yapmis
olmak. Ayni yonetmeligin 15. Maddesine gore, Yazili sinav duyurusunun son giinii itibariyla 5 inci, ve 7.
inci maddelerde belirtilen sartlar1 tasiyanlar arasindan miidiir ve miidiir yardimcist olarak ilk defa
gorevlendirilecekleri belirlemek amaciyla Bakanlik Ol¢me, Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel
Midirligiince test usulii ile yazili stnav yapilir. Bu sinavda 100 puan {izerinden 60 ve iizerinde puan alanlar
basaril1 sayilir. 21. Maddeye gore de: Miidiir ve miidiir yardimciligy igin yapilacak sozlii sinava katilmaya
hak kazanan adaylar, 20. inci maddede belirtilen s6zlii stnav konular1 ve agirliklar: dikkate alinarak Ek-2'de
yer alan form {iizerinden sozlii stnav komisyonunca 100 tam puan {izerinden degerlendirilir. S6zlii stnavda
60 ve {izerinde puan alanlar basarili sayilir. Goriildiigii gibi sadece 6gretmen olarak birkag y1l gorev yapip
herhangi bir yoneticilik deneyimi veya egitimi almadan gorev yapan 6gretmenler kendi meslegi ile alakali
teorik bilgileri igeren, yazili ve sozlii sinavda basar1 olarak miidiir yardimcisi olabilmektedir. Bu problem
sadece Tiirkiye’de olan bir durum degildir. Diinya tilkeleri arasinda gelismekte olan bir¢ok {iilkede okul
yoneticiligine atanma Oncesi yetistirme programlar: yoktur (Karip ve Koksal 1999).

Tiirkiye’de tarihsel olarak bakildiginda, egitim kurumlar1 yoneticilerini yetistiren atilimlari gérmek
miimkiindiir:

1. Tirkiye’de 1924 yilinda John Dewey, Tiirk egitim sistemi ile ilgili hazirladig1 raporda, okul
miidiirlerini yetistirecek ders ve programlarin agilmasina iliskin bazi Onerilerde bulunmustur
(Sisman ve Turan, 2004).

2. 1953 yilinda Tiirkiye ve Ortadogu Amme Idaresi Enstitiisii (TODAIE)'nin kurulmasi, Tiirkiye'de
kamu yo6netiminin ve onun bir alt alan1 olarak egitim yonetiminin ayr1 bir alan olarak ele alindigim
gostermektedir (Kayikei, 2001).

3. 1962 yilinda Merkezi Hiikiimet Teskilati Arastirma Projesi (MEHTAP) raporu hazirlanmistir. Bu
raporda mille egitim bakanlig: i¢in okullarda calisacak yoneticilerin tiniversitelerde yetistirilmesi
i¢in bu boliimlerin agilmas: 6nerilmistir (Kayikgi, 2001; akt: Ozmen ve Komiirlii, 2010).

4. 1965li yilindan baglayarak Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi biinyesinde agilan egitim
yonetimi boliimii 2000'li yillara kadar devam etmis ve kapanmistir (Ataman, 1999).
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Gilintimiizde ise Egitim yoOneticisi atanmadan Once, iiniversitelerde yonetici yetistirecek lisans
diizeyinde herhangi bir program yoktur. Sadece {iniversitelerin egitim bilimleri anabilim dalinin biinyesinde
bulunan egitim yonetimi bilim dalinda olusturulmus program ile egitim yonetimi dersleri tezli/tezsiz yiiksek
lisans ve doktora diizeyinde verilmektedir. Tablo 1. de Gazi Universitesinin Egitim yonetimi boliimiine
yonelik olusturulan ders isimleri bulunmaktadir. Tiirkiye’de diger fakiiltelerde egitim yonetimi bilim

dalinda bu derslerle ayni veya bunlara yakin dersler verilmektedir.

Tablo 1. Gazi iiniversitesinin egitim ynetimi boliimiine yénelik olusturulan ders isimleri

Egitim Yonetimi Anabilim
Dal1 Doktora Programi Ders Programi

Egitim Yonetimi Anabilim Dal1 Tezli
Yiiksek Lisans Programi Ders Programi

Egitim Yonetimi Anabilim
Dal1 Tezsiz Yiiksek
Lisans Programi Ders Programi

Egitim Yonetiminde Yeni

Yaklagimlar (Zorunlu)

Tiirk Egitim Sistemi ve Sorunlar1 (Zorunlu)
Orgiitsel Degisim ve Yonetimi (Zorunlu)

Egitimde Planlama Modelleri (Zorunlu)
Yonetsel Davrans (Segmeli)

Yonetimde Problem Cozme Teknikleri
(Se¢meli)

Bilgi Yonetimi (Segmeli)

Egitim Yonetiminde Alan Aragtirmasi I
(Se¢meli)

Egitimin Sosyal ve Kiiltiirel Temelleri (Se¢meli)

Egitimde Politika Analizi (Se¢meli)
Karsilastirmali Egitim Yonetimi (Segmeli)
Egitim Yonetiminde Alan Arastirmasi II
(Se¢meli)*

Insan Kaynaklarinin Gelistirilmesi (Se¢cmeli)
Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri
(Seg¢meli)

Elestirel Pedagoji (Se¢gmeli)

Orgiitsel Saghk ve Liderlik (Se¢meli)

Yonetim ve Liderlik (Se¢meli)

Tiirk Egitim Sistemi ve Yiiksekogretim
(Seg¢meli)

Egitim Sorunlarinin Politik ve Kiiltiirel Analizi
(Seg¢meli)

Toplumsal Kalkinma ve Egitim (Segmeli)

Seminer (Zorunlu)**

Bilimsel Hazirlik

Yonetim Bilimi (Zorunlu)

Egitim Yo6netimi ve Denetiminde Akademik
Yazma (Zorunlu)

Psikoloji (Zorunlu)

Felsefe (Zorunlu)

Sosyoloji (Zorunlu)

Egitim Hukuku (Zorunlu)
Tezli Yiiksek Lisans Donem Dersleri

Egitim Yonetimi (Zorunlu)

Arastirma ve Yayn Etigi (Zorunlu)
Okul Yonetimi ve Kiiltiirii (Zorunlu)
Okul Yonetimi ve Kiiltiirti (Zorunlu) Sube 2

Egitim Ekonomisi ve Planlamasi (Zorunlu)
Orgiitsel Davranig (Se¢meli)

Tiirk Egitim Sisteminde Orgiit ve Yénetim
(Se¢meli)

Yonetim Kuramlar1 ve Uygulamalari
(Se¢meli)

Egitim Liderligi (Se¢meli)

Egitim Liderligi (Se¢meli) Sube 2

Tiirk Egitim Sisteminde Denetim ve
Rehberlik Uygulamalari (Se¢gmeli)

Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri
(Se¢meli)

Cagdas Tiirk Egitim Sisteminin Problemleri
(Se¢meli)

Egitimde Istatistik ve Bilgisayar Kullanim1
(Se¢meli)

Elestirel Pedagoji (Se¢meli)

Orgiitsel Ogrenme (Segmeli)

Egitim Politikas1 (Segmeli)

Egitim YOnetimi Semineri (Zorunlu)

Yo6netim Bilimi

Aragtirma ve Yayin Etigi
Arastirma ve Yayin Etigi (Sube 2)

Egitim ve Toplum

Sosyoloji

Tiirk Egitim Sisteminde Orgiit ve
Yonetim

Okul Yonetimi

Okul Yonetimi ve Liderlik

Egitim Yénetiminde Kuram ve
Uygulama

Demokrasi ve Insan Haklari
Yonetim Psikolojisi

Egitim Ekonomisi ve Planlamasi

Denetim ve Rehberlik

Program Gelistirme Hizmetleri ve
Yonetimi

Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma
Yontemleri

Elestirel Pedagoji

Etkili Okul Liderligi

Ulkemizde okul yoéneticilerinin yetistirilmesine yonelik lisans diizeyinde herhangi bir program
bulunmamaktadir. Sadece yiiksek lisans ve doktora diizeyinde dersler verilmektedir. Okul yoneticilerinin
glin boyu okulda olduklar1 diisiiniildiigiinde bu programlara is basinda katilmasi, isini aksatmadan
miimkiin olmayacaktir. Ayrica egitim yonetimi alaninda yiiksek lisans veya doktora yapmak icin belirli
sartlar1 tasiyor olmak, belirli sinavlar1 gegmis olmak gibi farkli sikintilar1 da beraberinde getirmektedir.
Mevcut yonetici atama yonetmeliginde de miidiir yardimcisi olarak atanmak igin bu boliimlerde yiiksek
lisans veya doktora yapma zorunlulugu yoktur. Bununla birlikte egitim yonetiminde verilen derslere
yonelik yukaridaki tabloya bakildiginda genellikle, liderlik, pedagoji, ¢rgiit, yonetim gibi yoneticilikle
alakali genel derslerin verildigi goriilmektedir. Okul miidiir yardimcilarinin her giin okullarda yerine
getirmesi gereken, DYS islemleri, TEFBIS islemleri, Ogrenci isleri, Mebbis, e-okul gibi konularda derslerin
olmadigmi, atanan miidiir yardimcilarinin deneme yanilma yolu ile iglerini 6grendikleri goriilmektedir.
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Belirli siire 6gretmenlik yapip herhangi bir egitime tabi tutulmadan miidiir yardimcilif1 gérevine sinavla
atanan, is basinda gorevlerini deneme yanilma yoluyla 6grenen miidiir yardimcilarinin gergekten de gorev
ve sorumluluklarini bilip bilmedikleri merak konusu olmus ve c¢alismanin problem durumunu
olusturmustur. Bu problem ¢o6ziimiine yonelik veriler olusturmak igin yiriitiilen bu c¢alisma miidiir
yardimcilarinin gorev ve sorumluluklarina kars: farkindaliklarini ortaya koymasi agisindan onemlidir.
Ciinkii Tiirkiye’de miidiir yardimcilarina yonelik farkli konularda galismalara rastlamak miimkiindiir
ancak, miidiir yardimcilarinin gorevleri hakkinda goriislerini degerlendirecek calismalar kisitlidir. Bu 6nem
cercevesinde yiiriitiilen bu c¢alismanin amaci miidiir yardimcilarinin gérev ve sorumluluklarina karsi
goriislerini degerlendirmektir. Bu genel amag cercevesinde asagida verilen alt amaglara cevap aranmuistir:

1. Yonetmelik ile miidiir yardimcilar: igin belirlenen gorevlerin neler oldugunu bilip bilmediklerini
belirlemek,

2. Yiiksek lisans diizeyinde yoneticilere verilen dersler ile giinlitk hayatta miidiir yardimcilarimin
yaptiklari isleri kiyaslayip uygunlugunu belirlemek,

3. Gunliik hayatta miidiir yardimcilarinin yaptiklar: isler ile yonetmelikte miidiir yardimcilar1 igin
belirlenen gorevlerin benzer ve farkliliklarini belirlemektir.

2. Yontem

Okul miidiir yardimcilarinin, kendi gorevleri hakkinda goriislerini degerlendirmeyi amaglayan bu
arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim (fenomenoloji) deseni kullanilmigtir. Olgu bilim
deseni, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara
odaklanir. Ayrica bize tamamen uzak olmayan ancak tam olarak anlamini kavrayamadigimiz olgularn
arastirmada uygun bir arastirma yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2011).

2.1 Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde evrenden Orneklem alma yoluna gidilmistir. Amagli 6rnekleme
tiirlerinden Olgiit Ornekleme yonteminin kullanildig1 calismada, 2019-2020 egitim Ogretim yilinda,
Bakanhigimiz 2023 Egitim Vizyonu yonelik; " Okul ve kurumlarda Kapsayica Egitim kapsaminda
okul yoneticilerinin mesleki gelisim Programina Tiirkiye'nin farkl: illerinden katilan 50 miidiir yardimcisi,
arastirmanin 6rneklem grubunu olusturmustur.

2.2 Veri Toplama Araglar1

Yar1 yapilandirilmis 6lgek formu kullanilarak, yoneticilere, 2 adet agik uglu soru sorulmustur. Bu
boliimiin giivenirliligini 6l¢gmek i¢in, yonetici goriislerinden elde edilen ifadelerin yerlestirildigi temay:
temsil edip etmedigini gorebilme amaciyla uzman goriisiine basvurulmustur. Bu dogrultuda uzman
tarafindan incelenmesi istenen soru formlarindan elde edilen yanitlar ile arastirmaci tarafindan olusturulan
tema listesi, hi¢ bir yamit disarida kalmayacak sekilde eslestirmesi yapilmistir. Ayrica arastirmanin
glivenilirligini 6lgmek icin Miles ve Heberman'in gelistirdigi Uzlasma Yiizdesi(P) = Goriis Birligi(Na) /
(Goriis Birligi(Na) + Goriis Ayriligi(Nd)) X 100 formiilii kullamilmistir. Nitel calismalarda, uzman ve
aragtirmaci degerlendirmeleri arasindaki uyumun %90 ve iizeri oldugu durumlarda giivenirlik saglanmus
olmaktadir (Saban, 2008:467). Buna durumda, goriisiine basvurulan uzman, ii¢ ifadeyi arastirmacilardan
farkli bir kategoriyle yerlestirmistir. Bu hesaplamanin ardindan arastirmanin giivenirligi; P =317 / (317 + 5) X
100 = %98 olarak bulunmustur. Bu sayede arastirmanin nitel béliimiiniin gegerligi saglanmistir.

2.3 Verilerin Analizi

Verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Anlasilir bir bicimde kavramlar ve temalar bir araya
getirilerek toplanan verilere ait kavramlara ve iligkilere ulagilan analiz sekli igerik analizidir (Yildirim,
Simsek, 2008:227). Nitel verilerin analizinde yoneticilerin goriisme formuna vermis olduklar1 yamnitlar
incelenmis, elde edilen veriler degerlendirilmeye alinmustir. Nitel verilerin ¢dziimlenmesinde bilgisayar
destekli nitel veri analizi programi olan NVivo programi kullanilmigtir. Daha sonra bu veriler {izerinde
¢ozlimlemeler yapilmistir. Anketlerin her birine sirayla say1 numarasi verilerek kodlamalar yapilmistir. Bu
kodlamalar énce Word belgesine sonra da nitel veri analiz programina aktarilmigtir. Ifadelerin benzerligine
gore gruplandirmalar yapilarak temalar olusturulmus ve goriisler uygun temalara yerlestirilmistir. Ayrica
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Ogretmenlerin goriislerine iliskin frekans degerleri belirlenmistir. Her bir temada dikkat c¢eken katilimc
gortislerine dogrudan alintilarla yer verilmistir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Okul miidiir yardimcilarina, gorev ve sorumluluklari ile alakali goriislerini almak icin 2 adet agik uglu
soru yoOneltilmistir. Okul yoneticilerinin verdikleri cevaplara yonelik 6ne siirdiikleri ifadeler ve frekans
degerleri belirlenmistir. Elde edilen ifadeler incelenerek uygun temalar olusturulmus ve her bir ifade uygun
olan temanun i¢ine alinmistir. “Yonetmelik ile miidiir yardimcilar icin belirlenen gorevlerin neler oldugunu biliyor
musunuz, sizce bu gorevler nelerdir?” sorusuna iligkin ileriye siirmiis olduklar1 ifadeler ve frekans degerleri
Sekil 1"deki gibidir.

2]

“ranetrelikle
Belirlenen
Girevietim

®? - i

Ek Ders a0 it Q

. oku

iglemler o) Lo

8 Bilriyarurm
o]
Disiplin Biltyarum 9
Iglemleri .
i [ Is Saghdi ve
Glvenlidi

9 . g 4 &
Ozliik
iglemleri 8 ® L2 ES]
B Iglerin Geligi Giizel Meslekte
Takibi Yaplyorum Yehiyirn
el 5

Tefhis A
Iglemleri 2 g
L Paydag
iletigirni
Rehberlik

el
Resmi
9 Yazigmalar
ErEme] Eel E ® eg:;\urgue
lelemiy i hazirlama
Girenci Dys Werdii igler
igleri Iglemleti

Sekil 1. Okul Miidiir Yardimcilarimin Yonetmelige Gore gorevlerini Bilip Bilmedigine Yonelik Goriisleri

Midiir yardimcilar,, “Yonetmelik ile miidiir yardimcilar: icin belirlenen gorevlerin neler oldugunu biliyor
musunuz? Sorusuna yonelik 50 goriis belirtmiglerdir. Okul yoneticilerinin 6ne siirdiigii goriiglerin 40’1 (%80)
yonetmelige gore kendileri igin belirlenen gorevleri bildigini, 10'u (%20) yonetmelige goére kendileri i¢in
belirlenen gorevleri bilmedigine yonelik ifadelerdir.

Midiir yardimcilarinin, “Yonetmelik ile miidiir yardimcilar: icin belirlenen gérevlerin neler oldugunu biliyor
musunuz? Sorusuna iliskin goriisleri ile ilgili 6rnek ifadeler asagida verilmistir:

1. K4: “Tabi ki biliyorum, miidiir yardimcis: yonetmelige gire miidiiriin verdigi gorevleri yapar, bununla birlikte
e-okul, tefbis, is saglig1 ve giivenligi, okulu egitime hazirlama gibi isleri vardir. ” (Biliyorum)

2. K21: “Ben goreve yeni basladim, daha once de bir eitim almadi§im icin suan yonetmelige gore islerimin neler
oldugunu bilmiyorum?” (Bilmiyorum)

“Yonetmelik ile belirlenen gorevlerin neler oldugunu bilen miidiir yardimcilarimin bu gorevlerin neler olduguna
yonelik ileriye siirmiis olduklar: ifadeler ve frekans degerleri Sekil 2’deki gibidir.
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Sekil 2. Yonetmelige Gore Gorevlerini Bilen Miidiir Yardumcilarimin Bu Gorevlerin Neler Olduguna Yonelik
Goriigleri

Yonetmelige gore, gorevlerinin neler oldugunu bilen ve bu gorevlerin neler oldugunu ifade eden
miidiir yardimcilarinin goriislerinin, 11’1 6grencilere yonelik isler, 9'u miidiiriin giin icinde verdigi isler, 9'u
okuldaki iglerin takip edilmesi, 81 tefbis gibi mali isler, 8'i resmi yazmalarin oldugu dys isleri, 7’si
ogretmenlerin meslegi ile alakal1 6zliik isleri, 7’si okulu egitim &gretime hazirlama, 7’si dys disinda olusan
resmi yazigmalar,7’si 6grenciler ile alakali e okul isleri,6's1 disiplin isleri, 6's1 6gretmen disinda personel
igleri, 6's1 paydaslarin iletisiminin tesisi ve takibi, 6’s1 is saghg1 ve giivenligine yonelik isler, 5'rehberli
islerine yonelik ifadelerdir.

Yonetmelige gore gorevini bilen miidiir yardimcilarimin, bu gorevlerin neler olduguna iliskin goriisleri
ile ilgili 6rnek ifadeler agsagida verilmistir:

3. K8: “Evet, ogrencilerin gerek teneffiislerde gerek derslerde olusturacag: disiplin problemlerini takip edip
geregini miidiire iletmek bizim gorevimiz. ” (Disiplin isleri)

4. K23: “Yonetmelige gore gorevimi icra ediyorum, her giin gelen dys yazilarmmin geregini yapmak mesela
yonetmelikte var (Dys isleri)

“Yonetmelik ile belirlenen gorevlerin neler oldugunu bilmeyen miidiir yardimcilarinin bu gorevleri
nigin bilmedigine iligkin ileriye siirmiis olduklar: ifadeler ve frekans degerleri Sekil 3’deki gibidir.
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Sekil 3. Yonetmelige Gore gorevlerini Bilmeyen Miidiir Yardimcilarimin Nigin Bu Gérevleri Bilmedigine Yonelik One

Siirdiigii Ifadeler

Yonetmelige gore, gorevlerinin neler oldugunu bilmeyen ve bu gorevleri neden bilmedigine yonelik
sebep belirten miidiir yardimcilarinin goriislerinin, 6’s1 meslekte yeni oldugunu bu sebeple yonetmeligi
bilmedigini, 4’11 isleri gelisi glizel yaptigindan yonetmelige gerek duymadigina yonelik ifadelerdir.

YoOnetmelige gore gorevini bilmeyen miidiir yardimclarinin, bu gorevleri neden bilmedigine iliskin
goriisleri ile ilgili 6rnek ifadeler asagida verilmistir:

5. K34: “Hayr, daha diin bagladim desem yeridir. ” (Meslekte yeniyim)

6. K46: “Bilmiyorum, zaten isler yiiriiyor gerek yok. ” (Gelisi giizel yapiyorum)

Okul miidiir yardimcilarina, yonetmelikle kendileri igin belirlenen gorevler ile is basinda yaptiklari
gorevlerin ayni olup olmadigina yonelik goriislerini almak icin 2 adet acik ucglu soru yoneltilmistir. Okul
yoneticilerinin verdikleri cevaplara yonelik one siirdiikleri ifadeler ve frekans degerleri Sekil 4’deki gibi
belirlenmistir. Elde edilen ifadeler incelenerek uygun temalar olusturulmus ve her bir ifade uygun olan

temanin i¢ine alinmstir.
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Sekil 4. Okul Miidiir Yardimcilarinin Yonetmelige Gore gorevlerini Bilip Bilmedigine Yonelik Goriisleri

“Gunliik hayatta miidiir yardimcilarinin yaptiklar: isler ile yonetmelikte miidiir yardimcilar igin
belirlenen gorevlerin ayni oldugunu diisiiniiyor musunuz, yaptiginiz hangi isler yonetmelikle belirlenen
gorevler ile aymidir?” Sorusuna yonelik 50 goriis belirtmislerdir. Okul yoneticilerinin 6ne siirdiigi
goriislerin 24’11 (%48) yonetmelige gore kendileri icin belirlenen gorevler ile giinliik hayatta yaptiklari islerin

ER P A International Congresses on Education 2020 | 144



ayn olmadigin, 18’i (%36) yonetmelige gore kendileri icin belirlenen gorevler ile giinliik hayatta yaptiklar:
islerin ayn1 oldugunu, 8i (%16) yonetmelige gore kendileri icin belirlenen gorevler ile giinliik hayatta
yaptiklari iglerin kismen ayni oldugunu ifade eden goriislerdir.

Midiir yardimcilarimin, “Gilinliik hayatta miidiir yardimcilarimin yaptiklar isler ile yonetmelikte
miidiir yardimcilari igin belirlenen gorevlerin ayni oldugunu disiiniiyor musunuz, yaptiginiz hangi isler
yonetmelikle belirlenen gorevler ile aymidir?” Sorusuna iliskin goriigleri ile ilgili 6rnek ifadeler asagida
verilmigtir:

7. K3: “Kesinlikle aymi olmadigim diisiiniiyorum, yonetmelige kalsa her giin yatariz ama biz is baginda bizim
olmayan onlarca is yapryoruz. ” (Aymi degil)

8. K5: “Aymni bence, neden yonetmelik disi bir is yapalim ki, su¢ dahi olur?” (Ayn1)
9. K29: “tam olarak ayni denemez yonetmelikte olan olmayan biitiin isleri yapryoruz” (Kismen ayni)
“Miidiir yardimalari i¢in yonetmelik ile belirlenen gorevler ile giinliik hayatta icra ettigi gorevlerin aym

olmadigini diistinen ve yonetmelik disi islerin neler oldugunu belirten miidiir yardimcilarimin ileriye
stirmiis olduklar: ifadeler ve frekans degerleri Sekil 5'teki gibidir.
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Sekil 5. Miidiir Yardimcilarimin Yonetmelik Disinda yaptiklar: Gorevlerin Neler Olduguna Yonelik Goriisleri

Yonetmelige gore, gorevlerinin giinlitk hayatta yaptigi isler ile ayni olmadigini 6ne siiren miidiir
yardimcilarinin, yonetmelik dis1 bu islerin neler olduguna yonelik goriilerinin, 8'i gbrevimiz olmadig1 halde
okulun tadilat ve tamirata isleri, 7’si 6gretmenin yapmasi gereken isleri yapiyoruz, 7’si memurun yapmasi
gereken igleri yapiyoruz, 6'st milli egitim miidiirliigiiniin yapmas: gereken isleri yapiyoruz, 6's1 miidiiriin
yapmasi gereken isleri yapiyoruz,6’s1 velilerin ¢ikardigl problemler ile ugrasiyoruz,5'i 6gretmen disindaki
personelin yapmasi gerek isleri yapiyoruz, 4'ii gereksiz whats up yazismalar ile ugrasiyoruz, 3'ii gereksiz
Ogrenci problemleri ile ugrasiyoruz seklinde ifadelerdir.

Yonetmelige gore, gorevlerinin giinlitk hayatta yaptig1 isler ile aymi olmadigini 6ne siiren miidiir
yardimcilarinin, yonetmelik dist bu islerin neler oldugu ile ilgili 6rnek ifadeler asagida verilmistir:
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10. K34: “Aym degil bence, vermigler vasifsiz hademeleri giin boyu bozulan aletleri tamir et, yazin okulu boya, . ”
(Okulun tadilat ve tamirat1)

”

11. K46: “68rencileri ile alakali bilgileri 6gretmenlerin her yilbasinda giincellemesi lazim ama biz yapryoruz.
(Ogretmenlerin islerini yapryoruz)

“Miidiir yardimcilari igin yonetmelik ile belirlenen gorevler ile giinliik hayatta icra ettigi gorevlerin ayni
oldugunu diislinen ve yonetmelik ile ayni oldugunu diisiindiigii bu islerin neler oldugunu belirten miidiir
yardimcilarinin ileriye stirmiis olduklar: ifadeler ve frekans degerleri Sekil 6’daki gibidir.
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Sekil 6. Miidiir Yardimcilarinin Yonetmelik ile Giinliik Hayatta Yaptigr Ayni Islere Yonelik Goriisleri

Yonetmelige gore, gorevlerinin giinliik hayatta yaptig1 isler ile ayni oldugunu one siiren miidiir
yardimcilarinin, yonetmelik ile ayni bu islerin neler olduguna yonelik goriilerinin, 5'i resmi yazismalar, 5'i
evrak isleri, 5’1 diizen disiplin isleri, 411 iglerin takip edilmesi, 4'ii okulu egitime hazirlama, 4'{i ndbet isleri,
4’11 6grenci isleri, 4'ti devamsizlik isleri, 3'ii okul basarisina yonelik isler, 3’ii mali isler seklinde ifadelerdir.

Yonetmelige gore, gorevlerinin giinliik hayatta yaptig1 isler ile ayn1 oldugunu 6ne siiren miidiir
yardimcilarinin, yonetmelik ile ayni bu islerin neler oldugu ile ilgili 6rnek ifadeler asagida verilmistir:

12. K25: “resmi yazismalar yonetmelikte var ve her giin ki isimiz” (Resmi yazismalar)
13. K40: ”Nobet islerinin yonetmelikte oldugunu ok iyi biliyorum ve bu isi biz yapiyoruz " (Nébet isleri)

Miidiir yardimailar: igin yonetmelik ile belirlenen gorevler ile giinliik hayatta icra etti§i gorevlerin
kismen ayni oldugunu diisiinen ve yonetmelik ile kismen ayni oldugunu diisiindiigii bu islerin neler
oldugunu belirten miidiir yardimcilarinin ileriye stirmiis olduklari ifadeler ve frekans degerleri Sekil 7’deki
gibidir.

J i
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Sekil 7. Miidiir Yarduncilarinin Yonetmelik ile Kismen Ayni Oldugunu Diistindiigii Islere Yonelik Goriisleri
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Sonug¢ ve Oneriler

Elde edilen verilere gore kapsayici egitim kapsaminda hizmet i¢i egitime katilan miidiir yardimcilarinin
biiyiik ¢ogunlugunun yonetmelikte belirtilen gorev ve sorumluluklarini bildigini ifade etmistir.
Gorevlerinin yonetmelik¢e neler oldugunu bilen miidiir yardimcilari, bu gorevlerinin neler olduguna

Y77} s

yonelik tekrarlanma sikligina gore su isleri sdylemiglerdir: “Ogrenci isleri”, “ Miidiiriin verdigi isler”, “is ve

”ou 1 u Y77

islemlerin takibi”, “Tefbis islemleri”, “Ek ders isleri”, “Dys islemleri”, “Ozliik islemleri”, “Okulu egitim
ogretime hazirlama”, “E-okul islemleri”, “Resmi yazismalar”, “Ogretmen, veli, 6grenci iletisimi”, “Personel
islemleri”, “Is saglig1 ve giivenligi”, “Disiplin isleri”, “Rehberlik”. Ancak miidiir yardimcilarinin gorev ve
sorumluluklarina yonelik ilkogretim ve orta 6gretim kurumlari yonetmeliginde, miidiir yardimcilarimn
gorevlerinin gectigi 41. ve 80. maddeler bakildiginda, gorevlerinin yonetmelikce neler oldugunu ifade eden
miidiir yardimcilarinin, ifade ettikleri gorevler ile ayni olmadig1 goriilmektedir. Miidiir yardimcilarinin
saydig1 bu gorevler tabi ki yanlis degildir, miidiir yardimcilarinin yasal olarak yapmasi gereken isler oldugu
diisiiniilmektedir, fakat yonetmelikte gorevler bu sekilde ifade edilmemektedir. Miidiiriin verdigi isler,
Ogrenci igleri, elektronik islemler ve ndbet islerini ifade eden miidiir yardimcilarimin belirtigi bu isler
yonetmelikte mevcuttur, ancak diger belirtilen isler yonetmelikte yazmamakta olup, yine de resmi olarak
miidiir yardimcilarinin yapmas: gereken islerdir. Birinci alt amag¢ degerlendirildiginde, miidiir
yardimcilariin biiyiik ¢cogunlugu yonetmelikge belirtilen gorevlerin neler oldugunu bildigini belirtmesine
ragmen saydiklari isler yonetmeligi ¢ok iyi bilmedigini gostermektedir.

Yonetmelikge gorevinin neler oldugunu bilmeyenlerde, “Meslekte yeni olduklarini”, “Isleri gelisi giizel
yaptiklarin1” belirtmislerdir. Goriisleri ile sayilan nedenler arasinda tutarlilik goriilmektedir. Ancak bir
midiir yardimcisinin islerini gelisi giizel yapmasi, yonetmeligi hi¢ okumamasi dogru davranig gibi
goriilmemektedir. Bununla birlikte isine yeni baslayan miidiir yardimcilarinin gorevlerinde yeni olmasini,
yOnetmeligi bilmeme sebebi olarak gostermesi kabul edilir bir sebep olarak durmamaktadir. Zira meslege
yeni baglayan bir kisinin ilk yapmas: gereken gorev ve sorumluluklarinin yasal olarak ne oldugunu
ivedilikle okumasidir. Bu da islerini dogru yapmasirni saglayacak ve kendileri i¢in dayatilan ve kendi gorevi
olmayan isleri yapmamasi konusunda fikir verecektir.

Miidiir yardimcilarindan biiyiik bir kism1 yonetmelikle kendileri igin belirtilen gorevler ile is basinda
yapilan gorevlerin ayni olmadigini, belirtmistir. Yonetmelik ile is baginda yapilan gorevlerin farkli oldugunu
savunan mudiir yardimcilar1 bu farkhiliklarin neler oldugunu tekrarlanma sikiligina gore su sekilde
belirtmistir: “Okulun tamirat1 ve tadilat1”, ”Ogretmenlerin yapmasi gereken islerini yapiyoruz”, “memurun
yapmasi gereken isleri yapiyoruz”, “Miidiiriin yapmasi gereken isleri yapiyoruz”, “Ogrenci davranis

”ou o

bozukluklar1”, “Veli problemleri”, “Milli egitim miidiirligiiniin yapmasi gereken isleri yapiyoruz”, “Okula
kaynak temini”, “Hademenin yapmas: gereken igleri yapryoruz”, “whats up grup yazigsmalar”, “Gereksiz
toplantilara katiliyoruz”. Miidiir yardimcilarinin kendi gorevleri olmadigin belirtigi isler, ilkogretim ve orta
ogretim kurumlar1 yonetmeligine bakildiginda hakli bulunmaktadir. Ancak miidiir yardimcilarinin kendi
isleri olmadigini diisiindiigii,”” veli problemleri, kaynak temini, 6grenci problemleri, toplantilar” her ne
kadar yonetmelikte dogrudan ifade edilmese de, yasal olarak dogrudan veya dolayli miidiir yardimcisinu

ilgilendiren konulardir. Zira yonetmelikte gecen miidiiriin verdigi isleri yapar gorevi ile iligkilendirilerek bu

12

gorev miidiir yardimcisina verilebilir, ¢linkii okullarda yoneticiler disinda ki personelin yapacag: isler
degildir. Bununla birlikte miidiir yardimcilarinin miidiir, memur, 6gretmen gibi diger personelin yaptig1
isleri yapmasi her kurumda oldugu gibi okullarda da miidiir yardimcilarinin yasadig1 bir problemdir. Bu
durumda yonetmelikte miidiir yardimcilar: igin belirtilen gorev taniminin daha net bir sekilde diizenlenmesi
ve il milli egitim miidiirliiklerinin is takiplerini artirmas ile azaltilabilir.

Yonetmelik ile is basinda yapilan gorevlerin ayni oldugunu savunan miidiir yardimcilart bu gorevlerin
neler oldugunu su sekilde belirtmistir: “Resmi yazismalar”, “Evrak isleri”, “Diizen disiplin isleri”, “Nobet
isleri”, “Okulu egitime hazirlama”, ”Ogrenci islemleri”, “Is takibi”, “Devamsizlik islemleri”, “Okul
basarisini artirma islemleri”, “Mali isler”. Belirtilen gorevlerden sadece resmi yazigmalar, evrak isleri, nobet
isleri, 6grenci isleri orta 6gretim kurumlar1 yonetmeliginde ge¢gmektedir, diger islemler yonetmelikte mevcut
degildir. Ama 6nceden de belirtildigi gibi yonetmelikte dogrudan gegmemis olsa da miidiir yardimeilarinin
igleridir.

Yonetmelik ile is basinda yapilan gorevlerin kismen ayni oldugunu savunan miidiir yardimalar1 bu
gorevlerin neler oldugunu dair, genellikle miidiiriin verdigi isler yonetmelikle ayni iken diger paydaslarin
yapmasi gereken islerin yapilmasi ise aynmi olmadigim belirtmislerdir. Miidiir yardimcilarimin bu konudaki
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ifadeleri yonetmelik¢e dogrudur. Gergekten de miidiiriin verdigi isleri yapmalar: yonetmelikte geciyorken,
diger personelin islerini yapmasi yonetmelikte yer bulmamaktadir.

Bununla birlikte miidiir yardimcilarinin yaptigi isler, yonetmelik ile miidiirii yardimcilarina verilen isler
ve liniversitelerde okul yoneticilerine verilen dersler kiyaslandiginda,

1. Ilkogretim kurumlar1 yonetmeliginde ve orta ogretim kurumlari yonetmeliginde miidiir
yardimcilarinin gorevleri ile alakali genel ifadeler bulunmaktadir. Gorev tanimlar: miidiir yardimcilarina isi
dogrudan yaptiracak netlikte degildir. Miidiir yardimcilarinin giinliik yaptig: isler ile yonetmelige gore
yapmas! gereken igler tam manasi ile uygun goriilmemektedir. Zira miidiiriin verdigi iglerin yapilmasi
yonetmelikge belirlenmis olmasina ragmen, okulda miidiir yardimcisinin diger personelin iglerini yapmasi,
gorev tanimi disindadir. Mesela katilimcilardan birinin de belirtigi gibi, 6grenci bilgilerinin sisteme girilmesi
Ogretmenin yapmasi gereken bir is iken, 0gretmenin teknolojik yeterliligi olmamasi sebebi ile, bu gorev
miidiir tarafindan miidiir yardimcisina verile bilinir mi? Zira miidiir yardimcis1 miidiiriin verdigi gorevleri
yapar ifadesi yonetmelikte mevcuttur. Verilen ornekte gostermektedir ki, miidiir yardimeilarinin gorev
tanimlar1 yonetmelikte netlestirilmelidir.

2. Universitelerde yoneticiler icin verilen lisans diizeyinde egitimler mevcut degildir. Yiiksek lisans ve
doktora diizeyinde, iiniversitelerde verilen derslerin igeriklerine de bakildiginda, daha g¢ok ydneticilik
vasiflari, liderlik, orgiit kiltiiri, yonetim, denetim vb. gibi yonetimsel egitimler verilirken, bir okul
yOneticisinin ¢ok iyi bilmesi gereken dys, e okul islemleri, mebbis, vb. pratik bilgilerin yani okul miidiir
yardimcilarinin her giin yaptigi ofis isleri ile alakali islerin ogretilmesine yonelik egitimler verilmedigi
goriilmektedir. Miidiir yardimcilar1 bu konulari is basinda deneme yanilma yolu ile tecriibe etmektedir.

Elde edilen sonuglar 1s181inda su oneriler gelistirilebilir:

1. Okul midiir yardimcilarina verilen gorevlerin yonetmelikte daha net bir sekilde yeniden
diizenlenmesi,

2. Universitelerde okul yonetici yetistirme amaci ile lisans diizeyinde boliimlerin agilmast

3. Universitelerde, okul yoneticilerine verilen yonetsel derslerin yaminda miidiir yardimcilarinin
giinliik hayatta yaptig: islere yonelikte egitimler verilmelidir.

Kaynakca

Ataman, A. (1998). Egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmasinin diistindiirdiikleri. Kuram wve
Uygulamada EZitim Yonetimi, 4(15), 263-270.

Milli Egitim Bakanligi (MEB). (2013). Milli Egitim Bakanligi orta 6gretim kurumlar: yonetmeligi.
Milli Egitim Bakanligi (MEB). (2013). Milli Egitim Bakanlig: okul 6ncesi ve ilkogretim kurumlar: yonetmeligi.

Milli Egitim Bakanhigr (MEB). (2018). Milli Egitim Bakanlhi§i egitim kurumlart yoneticilerinin atama ve yer
degistirme yonetmeligi

Karip, E., ve Koksal, K. (1999). Okul Yoneticilerinin Yetistirilmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi. (18),
ss.193-204.

Kayikge, K. (2001), Yonetici yetistirme sorunu. Milli Egitim Dergisi. Say1. 150

Ozmen, F., ve Komiirli, F. (2010). Egitim Orgﬁtlerine Yonetici Se¢gme ve Atamada Yasanan Zorluklar Ve
Yonetici Goriigleri Temelinde Coziim Onerileri. Sosyal ve Begeri Bilimler Dergisi. 2 (1), ss. 25-32

Saban, A. (2008). flkogretim 1. kademe 6gretmen ve dgrencilerinin bilgi kavramina iligkin sahip olduklari
zihinsel imgeler. {lkdgretim Online, 7(2), 421-455. [Online]: “http://ilkogretim-online.org.tr”. (Erigim
Tarihi: 17 Nisan 2020).

Sisman, M. ve Selahattin T., (2004), Egitim ve Okul Yoneticiligi El Kitabi, Ankara: PegemA Yay.

ER P A International Congresses on Education 2020 | 148



Yildirim, A. ve Simsgek, H. (2011). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri. (8. baski). Ankara: Segkin
Yayincilik.http://www.mebpersonel.com/haber/2017-ogretmen-atamalari-branslara-gore-ihtiyac-
sayilari-h213946. html. (Erisim Tarihi: 17 Nisan 2020 ).

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2008). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri.(6.basim) Ankara:Seckin Yay.

http://gef-egitimbilimleri-egitimyonetimi.gazi.edu.tr/posts/view/title/dersler-28534 (Erisim Tarihi: 17
Nisan 2020).

ER P A International Congresses on Education 2020 | 149



ERPA
@ERPA International Congresses on Education 2020
"’l

Belgrade / Serbia 10-12 April / 2020
The Examination of the Patience Levels of Physical Education Teachers
Working in Kiitahya

Oguz Akalan, Yunus Sahinler, Baybars Recep Eynur

Dumlupinar University Physical Education and Sport College

Abstract

The purpose of this study; It is the examination of the patience levels of physical education teachers working
in Kiitahya. This study 84 physical education teachers, 56% female and 44% male, participated. In the research;
It was used the Patience Scale developed by Dogan and Giilmez (2014). In research statistics; It was used
independent samples t-test and ANOVA, which are parametric tests due to the normal distribution of the
data, and Bonferroni and Tamhane for the difference of subgroups (a = 0.05). According to the research
results; In the comparisons made by gender, there was no significant difference between the groups (p> 0.05).
According to the results of the research, no significant difference was found between the groups in the
comparison made according to the age variable of physical education teachers (p> 0.05). However, in the
comparisons made according to the amount of salary received, it was found that there was a significant
difference in favor of physical education teachers who obtained low income between the groups (p <0.05).

Keywords:
Psychology, Sports, Patience, Teacher

1. Introduction and Purpose

Human beings want to encounter beautiful events and behaviors that they always like from the
moment they are born. However, the person is confronted with many events and behaviors that he does not
like during his life, such as nervous and depressing, displacement, distraction and delay, and experience
different emotions that are negative and do not want. Each person experiences these and similar events
throughout his life and draws lessons from these events. It can be said that it is very important to be patient
in order to deal with these undesired and negative effects on our lives. If the person can be patient with
negative events and behaviors, he can overcome many conflicts or problems that may arise, and minimize
the negative effects of the problems. The problems and demoralizing events affect our health and life
negatively. Patience has been shown to have an effect that turns events that are considered important in
one's life to a more positive side, and the flow of events in a positive direction (Delongis, Coyne, Dakof,
Folkman & Lazarus, 1982).

Personality is formed according to the moral principles that people believe. This helps to shape the
inner world of the human and to gain a positive character accepted in the society. According to these moral
principles and beliefs, man is in a constant test and it is possible to pass this test patiently. From this point of
view, patience gives the person a solid character with a strong will against the negativities he encounters.
The negativities brought about by today's living conditions have revealed the inability to resist against
negative events and intolerance, so that the ambition and ambition of struggle has been lost. The negative
effects of stress have started to be felt more in interpersonal relations. Especially in big cities, the negative
events we experienced in shopping centers, traffic, the density of the city environment and our social
environment have increased. When we encounter such negative situations, it has become important to be
patient besides the behaviors we show, such as empathy, tolerance and anger control. It has been revealed in

2This study was carried out as a virtual presentation at the 2020 ERPA International Education Congress.
Corresponding author’s address: Dumlupinar University Physical Education and Sport College, Germiyan Campus Kiitahya
e-mail: oguzakalan4343@gmail.com
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the studies that patience is related to being spiritual and physical well-being, coping, values and personality
and an important predictor. Again, patience has been shown to improve the quality of life (Schnitker, 2012).

Every society has its own unique values that it brings from its past, shaped by its beliefs and wants to
transfer it to future generations. People learn concepts that correspond to values through education. One of
the most important of these concepts is the concept of value. Value as a concept; It means "what makes an
object useful, sought, loved."

Values such as love, respect, conscience, righteousness, goodness, tolerance, solidarity and patience are
values accepted all over the world. Values education is effective in gaining social values to people and
transferring them to future generations. With values education, helping, sharing, justice, brotherhood,
business ethics, efficiency come to the fore. Values education begins in the family. Children imitate the
mother and father in the family and start taking models. This process continues until school age. At school
age, not only the family, but also the social environment and school begin to influence the formation of the
child's lifestyle. The role model at school is the teacher. The importance given by the teacher to the values is
the biggest factor in the child's personality development. One of the teachers who will guide the child's skill
learning is a physical education teacher. According to Laminack and Long, a good physical education
teacher should be positive, cheerful, understanding, emotional, honest, kind, sincere, careful, open-minded
and patient (Laminack & Long, 1985). In this study, the value of patience has been studied. When we study
the literature, there are studies of Mehrabian (1999) and Dudley (2003) on determining the level of patience
in the world (Mehrabian, 1999; Dudley, 2003).

In our country, there are scientific articles prepared by Mebrure Dogan and Cigdem Giilmez (2014) and
Ayse Elitisiik and Coskun Arslan (2016) (Dogan & Giilmez, 2014; Eliiisiik & Arslan, 2016). In addition,
Nevzat Tarhan's Stress and Patience also includes the works of Beyazit Yagar Seyhan, Patience in terms of
Religiosity and Personality (Tarhan, 2011).

1.1 Patience

In order to maintain the integrity and peace in the society, it is necessary to transfer the values to new
generations and replace the changing values with new ones. For this reason, one of the goals of education is
to transfer and teach the values accepted by the society to the new generation. The future of a society
depends on individuals who are well-educated, have good posture and can show persistence. For this, their
children need good role models. Schools are the most important factors for the values to be conveyed to the
children correctly. According to Acun, some of the values that should be taught in schools and expected to
turn into behavior are justice, peace, love, respect, altruism, compassion, success and patience (Acun, 2018).
Patience as a term; In the Turkish Language Association Dictionary (2020); “Pain, poverty, injustice, etc. the
virtue of waiting for them to pass without making a sound in the face of sad situations, strength” and “Don't
wait for something to happen or come without worrying” expressed as (Tiirk Dil Kurumu, 2020). In the
Dictionary of Sufi Terms and Idioms (1997), patience is called "To endure the troubles and troubles that come
to an Arabic word that has the meaning of keeping someone from something, imprisoning, keeping,
enduring and patience" (Dictionary of Sufi Terms and Idioms, 1997). In English, Oxford (2020) patience
corresponding to the word “patience” the capacity to accept or overtake delay, problems or pain without
being bothered or worried. ” It is defined as (Oxford Dictionary, 2020). In addition, patience is the core value
over which other virtues develop (Tarhan, 2011). Patience can be defined as an emotional and psychological
process along with all kinds of negativities, with voluntary resisting and resisting (Karakas, 2016). According
to Schnitker (2007) patience; it is a combination of the effects of negative stimuli such as anticipation,
depression and confrontation against a difficult situation (Schnitker & Emmons, 2007). Again, according to
Schnitker, Patience is “The tendency of people to wait calmly in the face of disappointment or distress
(Schnitker, 212). According to Kunz, patience is “being able to withstand difficulties and difficulties without
complaining” (Kunz, 2002). According to Blount & Janicik (2000), patience is a reaction to delay; it includes
feelings of calmness and empathy (Blount & Janick, 2000). According to another definition, patience is
defined as a typical trend (McCullogh, Emmons & Tsang, 2002). Mehrebian (1999) also defines patience as a
limited, stable and planned trend and a personality trait. It also evaluates patience temporally (Mehrabian,
1999). When we look at the definitions of patience, it is possible to see that the definitions complement and
cover each other although there are differences in terms of concept. The person's time and environment may
affect the person's patience towards events. Persons with patience know how to fight against difficulties and
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continue to fight until they reach a conclusion. Patience adds a serious stance and dignity to the person and
gives it maturity. Patients have a less stressful life, they face less health problems, and their life satisfaction
levels are at the highest point, as patient's ability to tolerate improves. By displaying patient attitude,
individuals can overcome many negative situations or problems and reduce the effects of their problems
(Kiral, 2019). In fact, patience is not meant to do anything, react, act or surrender in the face of negative
situations. However, it is perceived as patience by some people that it unintentionally folds and waits
without making a sound (Ermis & Imamoglu). Patients who show patience can turn the negativity to the
positive side and have a positive perspective towards life. Patience does not get angry despite prolonged
delays and provocations and continues on its way without disturbing (Ok¢u & Platin, 2018). Their negative
thoughts and anxiety levels are lower and they are more open to cooperation. Patients need to develop
patience attitudes in order to live in this way in other people. In this respect, patience is among the most
important values in achieving seriousness and virtue (Kilig 1996).

1.2 Teaching and Patience

The development of societies depends on the individuals raised. People who have a profession to teach
knowledge, behaviour and ability are called teachers, and they are those who have received the training
required by the profession and gained the competence to teach. In the Basic Law of National Education, the
expression of teaching is defined as “a specialization profession that takes on the education, training and
related management duties of the state” (National Education Basic Law, 1973). The teacher constantly
interacts with his student. This effect directly affects the academic and social status of the student. The effect
of the teacher on the student is related to the academic success of the student (Stronge, 2007). Teacher's
behaviour and personality traits also affect students' classroom behaviour and personality development
(Tamer & Pulur, 2001). The quality of education and training directly affects the student and the society.
Countries that can continue their education with high quality also increase their welfare. The basic condition
for increasing the quality of education depends on teachers having the desired characteristics (Coban &
Turan, 2006).

It is the duty of a physical education teacher to develop students physically and mentally according to
their individual abilities and abilities, and to prepare plans according to the environmental conditions in
them. Physical education teachers guide students by ensuring that sports activities and physical education
are carried out under the umbrella of the educational institution (Seckin & Bagbay, 2013). With the physical
education lesson, students gain the habit of doing sports and can make their life a part of sports. Students
who have gained the habit of doing sports are happier by enjoying life. According to the studies conducted,
the most important factors that affect students' love of physical education lesson are course content and
teacher behaviours (Browne, 1992). Jenkinson states that effective teaching techniques and teacher
characteristics have a great influence on students' positive attitude towards the lesson (Jenlinson & Benson,
2010). In order to be a successful teacher, it is necessary to have sufficient knowledge, skills and equipment
on the quality of a good teacher. Otherwise, it prevents the development of society. As with teachers in all
areas of education, the biggest goals of physical education teacher are to raise students who love their
lessons, participate in them, and display positive behaviours. In order to achieve this goal, it is necessary to
determine the students' thoughts, interests and needs towards the lesson and the teacher and to consider
them in practice (Ozcan, Mirzeoglu & Coknaz, 2016). The teacher, who lectures by determining the interests
and needs of the students, is started to be followed carefully by the students. Students begin to reflect their
teachers' personal characteristics. Reaching the objectives of the course is directly effective with the teacher's
personality and professional competence. Quality education and training process can be carried out with
physical education teachers with good professional personality qualifications (Demir & Karagozoglu, 2014).

Physical education and sports lesson is not just a physical and physical activity lesson. In addition to
these activities, it is a course aimed at gaining students values such as love of sports, culture, awareness,
team spirit, ethical understanding, gentlemen and fair play, fair play, defeat and defeat, appreciation, respect
and love, diligence, justice and patience. These values have increased their importance and started to be
included in the curriculum. In physical education and sports lesson curriculum, the values; It is stated that
there are a set of principles that constitute our basic human characteristics and guide us in solving the
problems we encounter in our daily lives (Physical Education and Sports Teaching, 2018). In order for these
values to be implemented and implemented, it is not enough for students to learn these values only. It
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should be used and supported in daily life. It is necessary to provide the necessary environments for
students to use these values as a society. The teacher is in the first place of the people who will assist in
transferring and applying these values to students. It is seen that teachers' motivation in this regard is very
important for behavior to occur (Scott & Seglow, 2007). Thanks to these values, society can live together. In
societies that do not care about values, an environment with love, respect and patience and hatred and
hatred is created. Anxiety, rebellion and betrayal can be expected from an impatient society (Ozafsar, 2014)
The social order is disrupted, haste and intolerance arise. Education is related to patience in all aspects.
Thanks to patience in the person, desired behavior change can be gained (Ozdemir, 2012). Where there is no
patience, there will be hate, selfishness and emotions that lead society to unhappiness. In order for a healthy
society to be formed, individuals who can think healthy and display positive behavior are needed.
Therefore, individuals who own their values and who can perceive their values should be raised. In
particular, it becomes important how students learn and understand values. Acting as logically as it is is not
the right approach. For this reason, one of the aims of schools is to raise individuals with the skills and skills
that society needs (Aydin & Akyol, 2018). Cooperation between school, family and community as a society
becomes obligatory to give importance to these trainings. Patience is a mode of behavior chosen by the
individual who says “I will be patient under all circumstances” (Dogan, 2014).

Patience is a form of behavior. It is one of the most important virtues that a physical education teacher
can convey to his students and athletes. Schools, which are the most important factor in educating
individuals, are institutions that develop the concept of becoming a nation by teaching patience, which is a
part of values education, and by developing life awareness. In this context, it is foreseen that teachers should
show intense devotion. Because, it can be coped by displaying an intense patience attitude towards the
troublesome situations experienced in raising individuals. A social happiness and peace will emerge as the
students raised by a teacher who has a patient attitude will take the same attitude as an example.

2. Materials and Methods

The research is a study in the survey model. Survey models are research approaches aiming to describe
a situation that exists in the past or still as it exists. The event, individual or object that is the subject of the
research is tried to be defined in its own conditions and as it is. No effort is made to change or influence
them in any way. There is something to be known and is there. The important thing is to be able to
“observe” it appropriately (Karasar, 2005).

2.1 Study Group

A total of 84 physical education teachers working in public schools in Kiitahya participated in the
study. The distribution of physical education teachers in the study group according to their gender is given
in the table below.

Table 1: Distribution of Athletes Attending the Research According to Gender

Frequency % Valid % Cumulative%
%’ Female 37 44 44 44
£ Male 47 56 56 100,0
> Total 84 100,0 100,0

In the examination made; It was determined that 44% (N = 37) of the physical education teachers
participating in the study were female and 56% (N = 47) were male.

In the study, in order to determine the patience levels of physical education teachers; The patience scale
created by Dogan and Giilmez (2014) was used. Study; The patience scale created by Dogan and Giilmez
(2014) was used (Dogan & Giilmez, 2014). The scale is a 5-point Likert-type scale consisting of 3 sub-
dimensions and 11 items. The scores obtained from the scale indicate the level of patience in the individual.
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2.2 Data Evaluation and Statistical Operations

In research statistics; Independent samples t-test and ANOVA, which are parametric tests due to the
normal distribution of the data, and Bonferroni and Tamhane were used for the difference of subgroups (o =
0.05).

3. Results (Findings)

Findings obtained from the research; In the direction of the scale used in the study, the sub-dimensions
and the total score of the scale were examined in accordance with the independent variables and each sub-
dimension and the total score of the scale were compared with the independent variables sub-titles.

3.1 Examining Patience Levels According to the Gender Variable of Physical Education Teachers

Table 2: According to Gender Variable of Physical Education Teachers Participating in the Research

T- Test Results of Patience Levels

Group n X Ss t P
Patience in Everyday Life Female 37 10,1351 2,49624 959 340
Male 47 9,6170 2,42768 ! ’
I 1 Pati Female 37 18,1351 4,12420
nterpersonal Patience Male 47 17,2340 3,29171 1,114 ,269
Pati i Female 37 10,1351  2,49624
atience 1n Lite Male 47 9,6170  2,42768 ~160 873
Challenges
Pati Scale Total Female 37 18,1351 4,12420 - 418
atience ocale S Male 47 17,2340  3,29171 ‘ '

When Table 2 is examined, no significant difference was found between the groups according to the
scores obtained in physical education teachers' patience scale and sub-dimensions according to gender
variable (p> 0.05).

3.2 Examination of Patience Levels According to Age Variable of Physical Education Teachers

Table 3: One-Way Variance Analysis (ANOVA) Results of the Physical Education Teachers
Participating in the Study

Variance Source Total of Squares Average of F P Significant
Squares Difference
Patience in Gruplar arasi 5,254 2,627 -
Everyday Life Grup i¢i 495,734 6,120 A29 652
Toplam 500,988
Gruplar arasi 36,987 18,494
Interpersonal Grup igi 1090,572 13,464 1,374 259
Patience
Toplam 1127,560
Gruplar arasi 3,846 1,923
Patience in Life Grup igi 477,964 5,901 ,326 ,723
Challenges
Toplam 481,810
Gruplar arasi 100,771 50,385
Patience Scale Grup I¢i 4500,182 55,558 ,907  ,408
Total
Toplam 4600,952 2,627

When Table 3 is examined, no significant difference was found between the groups according to the
scores they received on the patience scale and sub-dimensions of the physical education teachers who
participated in the study by age variable (p> 0.05).
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3.3 Examining Patience Levels According to the Economic Status Variable of Physical
Education Teachers

Table 4: T-Test Results According to the Economic Status Variable of Physical Education

Teachers Participating in the Research

Economical situation N Ort Ss t P

Patience in Everyday Life 1500-4000 20 11,0000 2,12751

2,482 ,015%*
4001 and over 64 9,4844 2,45591
1500-4000 20 20,1000 2,82657

Interpersonal Patience 3,683 ,000*
4001 and over 64 16,8594 3,59836
1500-4000 20 12,3000 2,07998

Patience in Life Challenges 2,768 ,007*
4001 and over 64 10,6563 2,38526

Patience Scale Total 1500-4000 20 43,4000 6,16783 3,587 ,001*
4001 and over 64 37,0000 7,18685

When Table 4 is analyzed, when comparing the scores of physical education teachers
participating in the study from the patience scale and their sub-dimensions according to the economic
status variable, significant differences were found between the sub-dimensions and the total scores of
the patience scale (p <0.05).

4. Discussion (Reviews)

In our study, when we examine the patience levels of physical education teachers according to
gender variable, it was found that 44% of physical education teachers participating in the study were
37 women and 56% were 47 men. When the previous studies are examined, Giil and Celikdz (2018)
found that there was a significant difference in all sub-dimensions between the patience tendency
scores of university students by gender (Giil & Celikoz, 2018). In their work, male students are more
careful in their social relationships and more patient in their daily work. In all sub-dimensions,
patience scores of boys were higher than girls' patience scores. In the studies of Elioz, et al. (2019), no
significant difference was found between interpersonal patience, long-term patience and short-term
patience subscale scores by gender (p> 0.05) (Elidz, Cebi, Imamogly, Islamoglu & Yamak, 2019). There
was no difference between university students' patience tendencies according to gender. However, the
fact that male students have higher patience tendency scores can be interpreted as they find
themselves slightly more patient than female students. In Karakas's (2016) study, the patience attitude
averages of men were higher than women (Karakas, 2016). Patients have averaged 43.81 points by
gender, whereas women (38.97) scored less than men, with an average score. No statistically
significant difference was found. In the studies of Ermis and imamoglu (2019), it was observed that
the students 'patience tendencies differed according to gender, and the gender variable affects
university students' patience tendency levels. Male students have higher patience tendency scores
(Ermis & Imamoglu, 2019).

In this study, when the findings obtained from the research are examined; According to the
gender variable, there was no significant difference between the groups according to the scores of
physical education teachers participating in the study in patience and sub-dimensions (p> 0.05). In
other words, there is no difference in teachers' tendency for patience by gender. In other words, the
gender variable did not affect the patience tendency levels of physical education teachers.

In our study, when we examine the patience levels of physical education teachers according to
the age variable, 2.4% of physical education teachers participating in the study are between 18-25
years old, 17.9% of them are 25-30 years old, 45.2% of them are 31 -40 age range, 33.3% of the 41-50 age
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range, 1.22% of 51 years and over. In the study of Karakas (2016), it was observed that the group with
the lowest patience averages was 20-30 years old (Karakas, 2016). This situation can be interpreted as
those in that age group are not in a hurry to reach success and more comfort. It can be interpreted as
the conflict caused by individuals aged 31 and over spending more energy in their business life and
not being able to fulfill their expectations despite brisk work causes them to behave less patiently.

In this study, no significant difference was found between the groups according to the scores
they received on the patience scale and sub-dimensions of the physical education teachers who
participated in the study according to the age variable (p> 0.05).

When we examine the studies on patience levels according to the economic variable, according to
Giil and Celikoz (2018), it was found that there is no significant difference in the patience attitudes of
university students according to the economic status variable (Giil & Celikoz, 2018). Since students do
not have a responsibility to support their families, their economic situation may not be interpreted as
expected to affect their patience. However, there is a complete sweat in Karakas's (2016) study
(Karakas, 2016). Regarding the economic levels of the participants, it was found that low-income
people are more patient. This situation can be interpreted as that participants with lower economic
income have a more contentious attitude.

In this study, when comparing the scores of the participating physical education teachers
according to the economic status variable of the patience scale and all of its sub-dimensions,
significant differences were found between the sub-dimensions and the total scores of the patience
scale (p <0.05). The findings are in line with the work of Karakas (2016).

In line with these obtained results, although they receive similar training in terms of the
formation, physical education teachers who have a lower level in terms of economic status and who
teach in temporary status (paid) when their wages are evaluated have higher analytical data than
many different points of the current situation. reveals that it should be examined with. Therefore, as a
result of the study, it is recommended to examine the phenomenon of patience within a broader
behavior and case base, and how the current socio- economic conditions affect the effectiveness of
teachers / physical education teachers and how their achievements and feedbacks towards society are
individuals.

When we examine the findings, it can be predicted that patience attitude is affected by many
different sociological and environmental factors. This reveals the need for more environmental, socio-
cultural and socio-economic variables to be taken into account in conducting patience studies. A sense
of patience should be given through practice projects in the form of character education in primary
and secondary education through primary school teachers starting from pre-school education. In
future researches, different variables such as the cities where the attitude may be related to the
attitude of patience, the institutions served, the branches of the teachers, the students doing sports and
the students who do not do can be examined.
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Oz

Arastirmanin amact bisiklet, voleybol, taekwondo branglarinin anaerobik giliglerinin karsilastirilmasidir.
Arastirmaya bisiklet brangindan 6, voleybol branglarindan 6, taekwondo bransindan 6 olmak {izere toplam 18
elit erkek sporcu goniillii olarak katilmistir. Arastirmaya katilan sporcularin yas ortalamalar1 22,2+2,3 (yil),
viicut agirligr ortalamalar1 76,1+13,0 (kg), boy ortamalar: 1,80+,08 (cm) olarak tespit edilmistir. Sporcularin
anaerobik giiglerinin Ol¢limii i¢in wingate anaerobik testi monark marka peakbike kullanilmistir. Calismaya
katilan sporcularin tiim Slgiimleri, Siilleyman Demirel Universitesi, Spor Bilimleri Fakiiltesi Performans-Analiz
laboratuvarinda alinmistir. Arastirmanin istatiksel analizi SPSS 24.00 kullanilmigtir. Tanimlayic istatistikler
ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum degerler olarak verilmistir. Verilerin normallik stnamasi
Shapiro-Wilk testi ile analiz edilmistir. Sporcularin brans farkliliklarinin tespit edilmesinde one way anova
testi uygulanmigtir. Onem seviyesi 0.05 olarak belirlenmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara dayanarak
bisiklet, voleybol, taekwondo branslarimin anaerobik giigleri arasinda anlaml fark tespit edilmemistir (p>0.05).
Sonug olarak; anaerobik gii¢ biitlin branslar icin énem arz etmekte ve teknik Ozelliklerin uygulanmasi
sirasinda ihtiya¢ duyulan 6nemli bir fizyolojik 6zelliktir. Farkli branglardaki tespit edilecek anaerobik gii¢
kapasiteleri spor bilimcilere ve antrendrlere 6n goriide bulunmay saglayacagi, ayrica sporcularin anaerobik
gli¢ kapasitelerinin istenilen seviyeye ¢ikarilmas1 hakkinda bilgiler verecegi diisiiniilmektedir.

AnahtarKelimeler:
Bisiklet, Voleybol, Taekwondo, Anaerobik giic.

1. Giris

Son zamanlardaki teknolojik gelismeleri spor bilimleri alani da takip etmektedir. Performans
testleri sporcularin mevcut durumu konusunda bilgi vermekte ayrica sporcularin performanslarim
ylikseltmede Onem arz etmektedir. Sporcularin fizyolojik ozellilerinin tespit edilmesi buna gore
antrenman programi hazirlanmas: ve bilimsel yontemlerle calismalarina imkan saglamaktadir.
Sporcularin eksik yonleri tespit edilerek branglarinin karakteristik Ozelliklerine gore gelisim
saglanmasi hedeflenmektedir.

Her sporcunun niteliksel ve niceliksel olarak degerlendirilebilecek bir profili vardir; bu nedenle,
belirli bir degerlendirme, fiziksel testlerde elde edilen sonuglara dayanarak sporcunun profili ortaya
konabilir. Antrenmanin 6zellestirilmesine katkida bulunur (Trofin ve Honceriu, 2016). Fiziksel
testlerin uygulamasi Sporcunun fiziksel profilini elde etmek igin tasarlanan dikkatle yapilmalidir,
¢iinkil her test iyi tasarlanmis, insani, teknik veya baska tiirlii olabilecek hatalar {iiretir (Michalsik ve
Aagaard, 2015).

Sporda performans iyilestirme ihtiyaci, spor bilimini sporcularin performansimi artirmanin
yollarini gelistirmeye itmistir (Barnes ve Kilding, 2015). Fiziksel kapasite, pratikte aerobik veya
anaerobik sistemleri kullanan spor performansinin ana bilesenidir. Bununla birlikte, anaerobik
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sistemin cesitli disiplinlerde, 6zellikle aralikli olanlarda, son derece 6nemli oldugu kanitlanmistir
(Barbanti, 2010). Anaerobik sistemin esas olarak aerobik disiplinlerdeki onemi, kolektif sporlarda
bir¢ok durumda hacminin {istesinden gelme yogunlugundan kaynaklanmaktadir (Coelho, et al, 2015).

Bisiklet, voleybol, taewondo branglarinda anaerobik gii¢ 6nem arz etmekte ve bu bilgiler 15181
altinda arastirmanin amai; bisiklet, voleybol, taekwonda branglarinin anaerobic giiclerinin
karsilagtirilmasidir.

2. Yontem
2.1 Arastirma Grubu

Aragtirmaya Siileyman Demirel Universitesinde okuyan ayrica aktif spor yapan bisiklet
bransindan 6, voleybol branslarindan 6, taekwondo bransindan 6 olmak {izere toplam 18 elit erkek
sporcu goniillii olarak katilmistir. Arastirmaya katilan sporcularin yas ortalamalar1 22,2+2,3 (yil),
viicut agirligi ortalamalar1 76,1+13,0 (kg), boy ortamalar: 1,80+,08 (cm) olarak tespit edilmistir.

2.2 Boy Olgiimii
Boy ol¢iimii, 0,1 m hassasiyete sahip olan metal boy skalast ile ol¢iildii.
2.3 Viicut Agirhigi Olctimii

Viicut agirhigr 6l¢iimii, Hassasiyeti 0,5 kg olan elektronik baskiil ile sporcularin iizerinde sadece
esofman ve t-shirt varken ¢iplak ayak ile tartilarak alind.

2.4 Wingate Anaerobik Giig Testi

Sporcular bisiklet ergometresine oturduktan sonra uygun oturma yiiksekligi ayarlanmigtir.
Isinma 4 dakika boyunca 60-70 devir/dk (RPM) hizda pedal ¢evirmeyi igermistir. Sporcu bu 1sinma
periyodunun baslangicindan 1 dakika 30 saniye sonra ve 2 dakika 30 saniye sonra 3 saniyelik
maksimal pedal gevirme protokolleri uygulanmistir. Bu maksimal pedal hizlarinda sporcunun en
fazla kag¢ RPM hiza ulastig1 gozlemlenerek, test icin gerekli sele birakma pedal hizi belirlenmistir.
Isinma bittikten sonra sporcunun tam dinlenmesini saglamak amaciyla 4 dakika aktif dinlenmesi
saglanmustir. Sporcular ilk 5 saniye icersinde maksimal pedal hizina ulastiginda agirlik selesi otomatik
olarak birakilmis ve 30 saniye siireyle en yiiksek mekanik giicii saglayacak sekilde dnceden belirlenen
sabit yilike karsi bisiklet ergometresinde maksimal hizda pedal cevirmislerdir. Uygulanan test
stiresince Olciimler otomatik olarak bes saniyede bir alt1 esit zaman araliginda yapilmis ve relatif giic
verileri maksimum anaerobik gii¢ (W/kg), ortalama anaerobik gii¢ (W/kg) ve minimum anaerobik giic
(W/kg) olarak kaydedilmistir.

2.5 Verilerin Analizi

Aragtirmanin istatiksel analizi SPSS 24.00 kullamilmistir. Tamimlayici istatistikler ortalama,
standart sapma, minimum ve maksimum degerler olarak verilmistir. Verilerin normallik sinamasi
Shapiro-Wilk testi ile analiz edilmistir. Sporcularin brans farkliliklarinin tespit edilmesinde one way
anova testi uygulanmistir. Onem seviyesi 0.05 olarak belirlenmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde aragtirmanin amaci kapsaminda elde edilen veriler, sporcularin fiziksel bilgileri,
anaerobik gii¢ ortalamalari, ve branslarin varyans analiz sonuglar1 degerlendirilmistir.

Tablo 1. Sporcularin Fiziksel Bilgileri.

N Minimum Maximum Art. Ort. SS
Yas 19,00 28,00 22,2423
Viicut Agirlig 18 56,07 103,00 76,1+13,0
Boy 1,60 1,97 1,80+,08
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Tablo 1’e bakildiginda sporularin yas ortalamalar1 22,2+2,3 (y1l), viicut agirlig1 ortalamalar:
76,1+13,0 (kg), boy ortalamlari ise 1,80+,08 (cm) olarak tespit edilmistir.

Tablo 2. Sporcularin Anaerobik Gii¢ Ortalamalari.

Parametre N Minimum Maximum Art. Ort. SS

Anaerobik Giig 18 566,31 1074,00 782,3+122,1

Tablo 2' ye bakildiginda sporcularin anaerobik gii¢ ortalamalar1 782,3+122,1 olarak tespit
edilmistir.

Tablo 3. Sporcularin Anaerobik Giiglerinin Varyans Analiz Sonuglari.

Brans N X SS F P
Bisiklet 6 818,9 169,0 377 692
Voleybol 6 767,3 138,9

Taekwondo 6 760,8 20,3

Tablo 3’e bakildiginda bisiklet, voleybol, taekwondo branglari arasinda anlamli fark tespit
edilmemistir (p>0.05).
5. Tartisma ve Sonug

Arastirmanin amact Dbisiklet, voleybol, taekwondo branslarinin anaerobik giiclerinin
karsilastirilmasidir. Arastirmaya bisiklet bransindan 6, voleybol branslarindan 6, taekwondo
bransindan 6 olmak iizere toplam 18 elit erkek sporcu goniillii olarak katilmigtir. Arastirmaya katilan
sporcularin yas ortalamalar1 22,242,3 (yil), viicut agirlig1 ortalamalar1 76,1+13,0 (kg), boy ortamalar:
1,80+,08 (cm) olarak tespit edilmistir.

Arastirmada elde edilen verilere dayanarak anaerobik gii¢ ortalamalar: bisiklet bransinin 818,9
(watt/kg), voleybol bransinin 767,3 (watt/kg), taekwondo 760,8 (watt/kg) olarak tespit edilmistir. Yine
arastirmada elde edilen verilere dayanarak branslar arasinda anlaml: fark tespit edilmemistir (p>0.05).

Imer ve arkadaslarinin 2019° da yapmus olduklar1 ¢alismada giiresgilerin anaerobik
ortalamalarini 1086,0833 (watt/kg) olarak, kickbokscularin ortalamalarini ise 944,5 (watt/kg) olarak
tespit etmislerdir. Calismalarinda anaerobik gii¢ ¢iktilarinda anlaml fark tespit edememislerdir
(p>0.05). Arastirma sonuglar1 calismamizi desteklemektedir.

Sa¢ ve Tagsmektepligil 2011’da yapmus olduklari arastirmada voleybolcularin anaerobik gii¢
ortalamalarimi  781,9 (watt/kg), basketbolcularin ortalamalarimi 793,3 (watt/kg), giirescilerin
ortalamalarimi 729,2 (watt/kg) olarak tespit etmislerdir. Calismalarinda anaerobik gii¢ ¢iktilarinda
anlamli fark tespit edememislerdir (p>0.05). Arastirma sonuglar1 ¢calismamizi desteklemektedir.

Ozkan ve Isler 2010’da yapmus olduklar1 ¢alismada futbolcularin anaerobik gii¢ ortalamalarin
860,0 (watt/kg), basketbolcularin ortalamalarini 841,0 (watt/kg), voleybolcularin ortalamalarin1 890,0
(watt/kg), olarak tespit etmislerdir.

Sonug olarak; anaerobik gii¢ biitiin branglar i¢in 6nem arz etmekte ve teknik ozelliklerin
uygulanmasi sirasinda ihtiya¢ duyulan onemli bir fizyolojik Ozelliktir. Farkli branglardaki tespit
edilecek anaerobik gii¢ kapasiteleri spor bilimcilere ve antrendrlere 6n goriide bulunmayi saglayacagy,
ayrica sporcularin anaerobik gii¢ kapasitelerinin istenilen seviyeye g¢ikarilmasi hakkinda bilgiler
verecegi diisliniilmektedir.
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Oz

Bu calismada Ogrenen organizasyonlar kapsaminda okul oOncesi kurumlarinda calisan oOgretmen ve
yOneticilerin BIT kullamm durumlarinin dokiiman analizi ile incelenmesi amagclanmistir. Bu durum
incelenirken giiniimiiz diinyasim tiimden etkileyen 4. sanayi devriminin egitime yansimalar1 da incelenmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu konu ile literatiir taramasi sonucu ulasilan ve belirli kriterlere gore ¢alismaya
dahil edilen 19 bilimsel ¢alisma olusturmaktadir. Calismada “Ogrenen organizasyonlar nedir?”, “ egitim 4.0
kavrami ve felsefesi nedir?”, “egitimle inovasyon iligskisi nedir?” ve “ okul oncesi kurumunda g¢alisan
dgretmen ve yoneticilerin BIT kullanim durumlari nedir?” olmak iizere bes soruya yanit aranmustir. Veri
analizinde dokiiman analizi kullanilmistir. Calismanin sonucunda yasanilan carpici degisimler yasadigimiz
glinlimiizde teknolojinin is, sanayi ve egitim diinyasinda her gecen yil daha fazla énem kazandig1 ortaya
gikmustir. Bu sonug kapsaminda teknoloji okuryazarligi, teknoloji liderligi, egitimde inovasyon anlayist ve
egitim 4.0 konular1 6ne ¢tkmaktadir.

Anahtar Kelimeler:
Ogrenen organizasyonlar, egitim 4.0, egitim ve inovasyon, bilgi iletisim teknolojileri, okul 6ncesi egitim.

1.Giris

Insanoglu varolusundan giiniimiize kadar yasamim en iyi sartlarda devam ettirebilmek igin
karsilastig1 sorunlar1 ¢ozmeye calismis ve dogayr kendi yasam standartlarina yiikseltecek sekilde
tasarlamistir (Kelesoglu ve Kalayc1,2017). Bu sorunlar karsisinda ¢ok cetin smavlar vermis olan
insanlik; zekasi, yaraticilig1 ve farkl diisiinebilme kabiliyeti ile su an ki konumunu elde etmisgtir. Eger
yaratic1 olmasaydi belki hala avci-toplayic bir hayat tarzi yasiyor olurdu. Bu yaratict yonii insanlara
Once igbirligi yapmasini ardindan aletler yapmasini ve topragi islemesini giiniimiizde ise teknolojiyi
meydana getirerek evrenin tek hakimi olmasini saglamistir.

1784 yilinda James Watt'in sabah kahvaltisinda ¢aydanliginin buhar sayesinde hareket ettigini
fark etmesi ile “Buhar makinesi” icat edilmis olup insanoglunun tarimdan sonra buldugu en biiyiik
devrime yol agmasina sebep olmustur: Sanayi Devrimi (https://www.bilgistili.com/2019/04/07/james-
watt-kimdir-buhar-makinesini-nasil-kesfetti/). Bu bulus Ozellikle ulasim ve diretim miktarinin
artisinda dnemli rol oynamustir. 1870'1i yillarda elektrigin icadiyla seri {iretim anlayisi ortaya ¢ikmis ve
miithis bir {iretim ¢agma girilmistir.1970’li yillarda bilgisayar ve internetin kesfi yeni ufuklar
kesfetmemize sebep olmus ve otomasyonu gilindeme getirmistir. 2011 yilinda Hannover Teknoloji
Fuarinda ilk defa giindeme gelen ve hala konustugumuz Endiistri 4.0 kavrami ise siber sistemler,
internet aglar: ile iiretim birimlerinin iletisim halinde olmas1 “Akilli Fabrikalara” doniisiim siirecini
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baslatmistir (Yal¢inkaya, Korkmaz, Karatas, 2018). Tiim bu endiistri alanindaki degisim siirecleri
bilimi ve bilgiyi de dontismeye mecbur birakmuistir.

Bilimde paradigmalarin degisime ugradig: ve kiiciik degisimlerin biiyiik degisikliklere yol actig1
kaotik bir ¢agday1z (Ozmusul, 2012). Bilginin kartopu gibi biiyiidiigii bir cagda degisim, doniisiim ve
devrimler kaginilmazdir. S6z konusu gelisme, yenilenme siirecinin giinden giine hizlanmas: olaylara,
durumlara, iligkilere, iiriinlere ya da bilgiye etki etmektedir (Ozmusul, 2012). Buhar makinesinin 1784
tarihinde James Watt tarafindan bulunmasiyla baslanan sanayi ve bilimdeki devrim giiniimiizde akill
fabrikalar, siber sistemler ve nesnelerin birbiriyle iletisimi sayesinde doruk noktasina ulasmistir. Bu
endiistriyel degisim toplumun tiim katmanlarinda degisimin yasanmasina sebep olmustur. Bu
degisimlerden biri de egitimdir.

Sanayi devrimleriyle insan yasami bas dondiiriicii bir hizla ilerlerken egitim anlayisinda da
koklii degisiklikler yasanmistir. Tarim devriminden sonra &gretmenin Ogrenciye bilgi aktarimi
seklinde yapilan ve sadece ayricalikli kesimin faydalandig1 egitim anlayisi 1. ve 2. Sanayi
devrimleriyle halka inmistir. 3. Sanayi devriminden sonra egitimde bilisim teknolojileri kullanilmaya
baslanmistir. Diinya Ekonomik Forumu da 21. Yiizyilda basarili bireyler yetistirmek igin bilgi ve
iletisim teknolojilerinin (BIT) 6nemine vurgu yapmaktadir (Cengiz2019). Giiniimiizde sanayi 4.0,
egitim 4.0 gibi terimlerin kullanildig: bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6nem kazandig1 dijital bilgi
¢aginda basarili olabilmek icin her yas grubunda ve her kosulda yeniligi takip etmek ve 6grenmek
gerekmektedir. Biitiin bu veriler 1s1ginda “Hayat Boyu Ogrenme” yaklagiminin 21. yiizyihn egitim
anlayisina yon verecegi ongoriilmektedir.

Hayat boyu 6grenme; bireysel, toplumsal, sosyal ve ekonomiyle iligkili bir yaklasimla; bireyin
bilgi, beceri, ilgi ve yeterliliklerini gelistirmek amaciyla yasami boyunca katildig: her tiirlii 6grenme
etkinlikleri olarak tanimlanabilir (Dag, 2016). Hayat boyu 6grenme anlayisi, sanayi devrimlerinin
zorunlu kildigi, yonetim felsefelerinin entegre olmas1 gerektigi bir egitim anlayisi olarak karsimiza
¢ikmaktadir. “Hayat Boyu Ogrenme” yaklasimi benimsenerek, iist diizey biligsel becerilerin (elestirel,
analitik, yansitic1 ve yaratici diisiinme) gelistirilmesi amaglanmaktadir (Oztemel, 2018).

Bilginin hizla ¢ogaldig1 ve yayginlastig1 bilgi toplumunun olustugu, hayat boyu 6grenmenin
onem kazandig1 giiniimiizde bireysel 6grenme kavrami da yerini Orgiitsel 6grenme anlayisina
birakmigtir. 1990 yilinda MIT profesorlerinden Peter Senge “Besinci Disiplin” adli kitabinda “6grenen
organizasyonlar” kavramini ilk kez literatiire sokmustur. Senge 6grenen orgiitleri “kisilerin gercekten
arzu ettikleri sonuglar1 elde etmek icin kapasitelerini siirekli olarak gelistirdikleri, yeni, smurlari
zorlayan diisiince sekillerinin ortaya atildig1, insanlar: siirekli bicimde beraber 6grenmeyi 6grendikleri
organizasyonlardir” seklinde tanimlamistir (Senge, 1990, Akt, Yazic1,2001). Gokgen’e (2018) gore
Ogrenen organizasyon; bireylerin 6grenmesine firsat vererek sonucundan yararlanan, bilgisini,
anlayisini, gevresini ve davramisini zaman igerisinde degistirebilen organizasyondur. Tanimlardan
yola ¢ikarak 6grenen organizasyonlar ile yasam boyu 6grenme anlayisinin birbiriyle yakin iligki icinde
oldugunu gormekteyiz. Ciinkii 0grenen organizasyonlarda O0grenme bir siirectir ve yasam boyu
devam eder (Kutanis, 2002). Yukarida verilen bilgilerden yola ¢ikarsak egitim 4.0, Ogrenen
organizasyonlar felsefesi ve hayat boyu 6grenmenin egitim ve yonetim alaninda 21. yiizyila damga
vuracagl ongoriilebilir.

1.1. Amag

1.0grenen organizasyonlar agiklamak
2. Egitim 4.0 kavramu ve felsefesi hakkinda bilgi vermek
3. Teknoloji, egitim ve inovasyon iligkisini kurmak

4. Okul 6ncesi egitimde calisan 6gretmen ve yoOneticilerin bilgi iletisim teknolojilerini kullanma
durumlarin incelemek.
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2. Yontem
2.1. Aragtirma Modeli

Bu arastirmada okul o6ncesi 6gretmenlerinin 6grenme-0gretme siirecinde teknoloji kullanim
durumlar1 konusunda yapilan c¢alismalar1 incelemek amaciyla dokiiman analizi yontemi
kullanmilmistir. Dokiiman analizinde temel amag; arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda
bilgi igeren yazili materyallerin analiz edilmesidir (Yildirim ve $imsek, 2006). Biiyiikoztirk’e (2018)
gore dokiiman analizi, insan davramglarini ve dogasini belirleme {iizerinde dogrudan olmayan
yollarla ¢alismaya imkan taniyan bir tekniktir. Sosyal bilimcilerin siklikla kullandig1 dokiiman analizi
zaman ve maliyet a¢isindan avantaj saglayan arastirma yontemidir.

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini Tiirkiye’de son yirmi yilda yapilmis olan 6grenen organizasyonlar, egitim
4.0 felsefesi, egitim ve inovasyon iligkisi ile okul dncesi 6gretmenleri ve yoneticilerini kapsayan bilgi
iletisim teknolojileri alaninda goriislerini ortaya ¢ikaran c¢alismalar olusturmaktadir. Arastirmanin
calisma grubu olusturulurken seckisiz olmayan Orneklem yontemlerinden Olgiit Ornekleme
kullanilmistr.

2.3. Verilerin Analizi

Ulusal ve uluslar arasi diizeyde, ilgilendigi alanda gergeklestirilmis arastirmalara ulagmak
isteyen bir aragtirmacimin ilk asamada bagvurdugu kaynaklar genellikle lisansiistii tezler,
yaymmlanmis makaleler ve konferans/kongrelerde sunulan tam metin bildiriler olarak
siralanabilir(Kticiik, Aycan, 2014). Ulusal ve uluslararas1 kaynaklar: olmak {izere genis caph
literatiir taramasi yapilmustir. Literatiir incelemesi ve arastirma sorularimiz dogrultusunda “6grenen

“ ”

organizasyonlar” ,
yoneticilerinin bit kullanim durumlar1” anahtar kelimeler kapsaminda son yirmi yilda yayinlanmis
arastirmadan taranan veriler toplanmaistir. Verilerin analizinde dokiiman analizi kullanilmistir.

egitim 4.0” , “egitimde ve inovasyon iligkisi ” ve “okul Oncesi 6gretmen ve

3. Bulgular
3.1. Ogrenen Organizasyonlar Tarihgesi

1950li yillarda “Sistem Teorisi”nin ortaya konmasi ve ortaya atilan sistem diisiincesinin
gelismesi ile organizasyonlarin yasayan organizmalar oldugu diisiiniilmeye baslanmistir (Kingir ve
Mesci, 2007). Peter Senge “Sistem Teorisi”ni 6grenme siirecine uyarlayarak buradan 6grendiklerini is
diinyasina aktarmis ve 6grenen organizasyonlar kavrami is diinyasinda ve yonetim alaninda popiiler
olmaya baglamigtir (Ozen Kutanis, 2002). Ogrenen organizasyonlarin dogusu yonetim biliminde
yasanan bilgi birikimin 6nemli bir rolii bulunmaktadir. Mcgill ve Slocum (1993), Kogel” e (2001) gore
bir Orgiitiin 6grenen organizasyon olmasi bir gelisimin sonucudur, bu gelisimin evreleri ise su
sekildedir;

1. Asama  — Bilen Organizasyonlar

2. Asama — Anlayan Organizasyonlar

3. Asama  —» Diisiinen Organizasyonlar

4. Asama ——p Ogrenen Organizasyonlar

Bilen organizasyonlarda; prosediirler, kurallar ve kisitlamalar mevcuttur. Yonetici ¢alisanlari siki
sekilde denetime tabi tutar. Anlayan organizasyonlarda orgiit kiiltiirii yavas yavas olusmaya
baslamistir ve temel felsefesi sirket degerlerinin tiim personel tarafindan anlasilmasidir. Diisiinen
organizasyonlar, problemi bulmaya calisan ve ¢oziimler iiretmeye ¢alisan organizasyonlardir. Son
evre olan Ogrenen organizasyonlar ise paydaslarindan (galisanlar, miisteriler, tedarikgiler, rakipler
vb.) 6grenebileceginin en fazlasini 6grenenlerdir ( Yazic1,2001).
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3.2. Ogrenen Organizasyonlar Kavrami

Massachusetts Institute of Tecnology (MIT) profesorlerinden Peter Senge’ nin 1990 yilinda
“Besinci Disiplin” adli kitabinda ilk kez kullandig1 ve literatiire kazandirdig1 bir terimdir. Senge

“

kitabinda 6grenen organizasyonlar1 “ insanlari basarmak istedikleri sonuglara ulasmak icin stirekli
olarak kendilerini gelistirme imkani buldugu, yeni ve insarnu gelistiren egitim ve diisiince yontemiyle
desteklenen ve birlikte Ogrenme stratejilerini uygulamaya calisan organizasyonlardir” seklinde
tanimlamistir (Senge,1990). Yazici’ ya (2001) gore &grenen organizasyonlar; calisanlarin gelisimini
stirekli tesvik eden ve besleyen; dgrenmeyi isletmenin kapasitesini arttirmaya yonelik bir yatirim
olarak goren, gelismeye olanak saglayan oOrgiitlerdir. Tastan” a (2006) gore ise organizasyonun ortak
bir amaci gergeklestirebilmek icin bir araya gelen insanlarin olusturdugu yapi, kural ve siirecler
biitiiniidiir. Giiniimiiziin degisen ve gelisen diinyasinda orgiit igin diisiinen bir kisinin olmasi yeterli
degildir. Bir kisinin her seyi tepeden diisiinmesi ve digerlerinin onu izlemesi diisiincesi, artik onemini
yitirmigtir (Ensari, 1998).

Ogrenen bir orgiit yaratabilmek icin mevcut bazi yeteneklere ve bu yeteneklerin gelistirilmesine
ihtiya¢ duyulur. Bu yetenekler “orgiitsel 6grenme” anlayis: tarafindan gelistirilir (Yazici, 2001).
Ogrenen organizasyon olabilmek igin orgiitiin asagida siralanan yeteneklere sahip olmasi ya da
gelistirmesi gerekmektedir. Bunlar;

e Sistematik problem ¢6zme

e Gegmise ait tecriibelerden 6grenme
e Deney yapma ve yeni yaklasimlar
e Bagkalarindan 6grenme

e Bilgi yaratma ve bilgi paylasimi

e Sinerji yaratma

e Siirekli iyile§tirme.

3.3. Ogrenen Organizasyon Disiplinleri

Senge (1990) degisimin hizina ayak uydurmak isteyen organizasyonlarin bes Ogrenme
disiplininde yetkin olmasi gerektigini sdylemektedir. Senge burada “disiplin” kavram ile ortaya
koymak istedigi sey zorla kabul ettirilen bir diizen veya bir canlandirma araci olmayip, uygulamaya
konmasi i¢in incelenmesi ve hakim olunmasi gereken bir teori ve teknikler biitiintidiir (Yazici, 2001).
Yani bu disiplinler belirli beceri ve yetenekleri elde etmek icin izlenmesi gereken bir gelisme yoludur
(Yazic1,2001). Senge’ nin belirttigi bu bes disiplin; kisisel yetkinlik, diisiinsel modeller, takim halinde
0grenme, paylasilan vizyon ve sistem diisiincesidir. Senge’nin kitabinda da bahsettigi besinci disiplin
“sistem diislincesidir”. Sistem diisiincesi diger dort disiplinin birbiriyle uyumlu ¢alismasini saglayan
araci, biitiinii gorme sanatidir (Kahve,2014).

3.3.1. Kisisel yetkinlik (ustalik)

fleri diizeyde yetkinlige sahip olan kisiler kendileri igin derin anlamda &nem tasiyan, hayatta
gercekten aradiklar1 sonuglara ulasma yetenegi siirekli gelistiren kisilerdir (Yazic1,2001). Kisisel
yetkinlik, 6grenen Orgiitiin temel tasi1 ve manevi temelidir (Kahve,2014). Kisisel ustalik konusunda
organizasyonlarda calisanlara zorlama yapilamamali ¢alisanlarin kendilerini giivende hissedecekleri
ortamlar yaratilmalidir (Torlak, 2004).

3.3.2. Zihinsel modeller

Zihnimizde yer edinmis, koklesmis, kaliplasmis yargilarimiz varsayimlarimiz diisiince
bicimimizi etkiler. Cogu zaman bu 6n yargilarimizin farkinda olamayiz. Yargi ve kararlarimizi,
gercege iliskin sahip oldugumuz zihinsel modele gore degerlendiririz (Ensari, 1998). Bu yaklasimin
Oztinde aynanin ige cevrilmesi, diinya hakkinda ki igsel resimlerin ortaya ¢ikarilmasini, bunlarin
ylizeye c¢ikarilip siki bir incelemeden gecirilmesini ve gerekli olan degisiklerin yapilmasim
icermektedir (Oneren,2008).
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3.3.3. Paylasilan vizyon

Tim ¢alisanlarin ortak inang ve degerler etrafinda birleserek kendilerini 6rgiite adamalarinin ve
katilimc1 olmalarinin saglanmasidir (Kahve,2014). Gelecegin resmini yalnizca liderler degil orgiitiin
tim {yelerinin de gorebilmesidir ( Ensar1,1998). Bu disiplin orgiitiin 6grenmesi igin gerekli
odaklanmay1 ve enerjiyi saplar (Yazic1,2001).

3.3.4 Takim halinde 6grenme

Organizasyonu olusturan bireyler degil takimlardir (Yazic1,2001). Cagimizin hizli degisimi
esnasinda gerceklesen problemleri bireysel olarak ¢oziime kavusturmak zordur. Bu sorunlar ancak
takim halinde ¢oziilebilir. Takim halinde 6grenme disiplini diyalog ile baslar (Senge,1990). Diyalog,
takimin bireylerinin varsayimlarimi askiya alip gercek bir “birlikte diisiinme” eylemine girme
kapasitesi olarak tanimlanir (Kingir ve Mesci, 2007). Ortak bir vizyon gelistirmek ve kisisel ustalik,
takim halinde 6grenmenin temel unsurlaridir (Yazic1,2001).

3.3.5. Sistem diisiincesi

Ogrenen organizasyonlarin temeli, yapitasi ve ayni zamanda diger disiplinleri birlestiren temel
bir aractir (Akt. Kingir ve Mesci,2007). Senge’ ye (1990) gore sistem diisiincesi 6grenen organizasyon
disiplinini bir araya getiren bir yapidir. Senge bu disipline kitabinda adini verdigi “besinci disiplin”
olarak adlandirilmistir (Kahve,2014). Bu disiplinin 6zii; diger disiplinlerin her birini gii¢lendiren
sinerjik etkiyle, biitiiniin, parcalarin toplamindan daha farkli oldugunu gosterir (Yazic1,2001).

3.4. Ogrenen Organizasyonlarda Lider

Geleneksel orgiitlerdeki yonetici ve lider anlayisindan farkli gérev ve rolleri vardir. Okumus,
Ava ve Kiling’a (2007) gore ogrenen oOrgiitlerde lider, degisimi tesvik eden bu siireci baglatan ve
calisanlarla birlikte ayni ortamda calisan kisilerdir. Cakir ve Yiikseltiirk’e (2010) gore ise lider
calisanlar icin gerekli motivasyonu saglayan, ¢alisanlar1 dogru bilgiye sevk eden ve zengin c¢alisma
ortam1 saglayan yoneticidir. Ogrenen orgiitlerde lider tek basina karar vermez. Yetkilerini orgiit
icerisinde calisanlarla paylasir (Senge,1990). Bunun amact diger calisanlari isin icinde kiymetli
olduklarini hissettirmek ve harekete gecirmektir. Ogrenen organizasyonlarda liderin bazi vasiflara
sahip olmasi gerekir. Bu vasiflar asagidadir;

¢ Ortak vizyon olusturabilme

¢ Yeniliklere acik olma

o Etkili iletigim

e Sistematik diistinebilme

e Problem ¢ozebilme (Senge,1990, Yazic1,2000).

3.5 Egitim 4.0

2000" 1i yillardan sonra bilgi ve teknolojinin hizli artistyla konusulmaya baslanan “endiistri 4.0”
kavrami ayni zamanda egitimde de meydana gelebilecek degisiklikleri de gbz 6niinde bulundurarak
“egitim 4.0” kavramin ortaya gikarmistir. Kelesoglu ve Kalayc1’ ya (2017) gore teknolojide meydana
gelen hizli ve devrimci degisikliklere karsi egitim sisteminde yenilesmeyi diistinmemek olanaksizdir.
Yiiksek kalitede insan giiciiniin ihtiya¢ duyuldugu endiistri 4.0 doneminde ¢aga uygun egitim
sistemine ihtiyag vardir ( Y1ldi1z,2017)

Egitim 4.0 siireciyle birlikte Bloom taksonomisinde de degisimler meydana gelmistir. Degisim ile
birlikte diizenlenen taksonomi, ihtiyaglar dogrultusunda dijital beceri ve eylemleri de igeren bir
siniflandirmaya gecmistir (Cengiz,2019). Egitim 4.0 ‘da yetistirilmek istenen teknolojiyi
tasarlayabilecek, {iireten, iiretilen teknolojiyi kullanabilecek, elestirel, yaratici ve inovatif diisiinen
bireylerdir (Oztemel,2018). Sanayide meydana gelen keskin doniisiimler egitimde de paralel
dontistimleri meydana getirmistir. Agagidaki tabloda genel hatlariyla egitimin giintimiize kadar
gecirdigi evreler gosterilmistir.
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Tablo 2. Egitim 4.0 Evreleri

Evreler Acgiklama

Egitim 1.0 Ogretmenden 6grenciye bilgi aktarimi seklinde gergeklesirdi. Ogrenciler 6gretmenlerini
takip ve taklit ederdi.

Egitim 2.0  Genellikle sanayi alaninda ¢alisacak insan giiciine yonelik egitim s6z konusudur. Bu
evrede smavlar egitim sisteminin kalite kontrolii diplomalar ise garanti belgesi gibi
goriilmeye baglanmstir.

Egitim 3.0  Bilgisayar destekli egitim anlayis1 uygulanmaya baglanmistir. Internet egitimde 6nemli
bir unsur haline gelmistir.

Egitim4.0  Egitimde inovasyon anlayisinin énem kazandig1 hayat boyu 6grenme felsefesinin
gelistigi bir donem olacag1 ongoriilmektedir. Dijital okuryazarlik, iletisim, global
vatandaslik, problem ¢6zme, yenilikleri ortaya ¢ikarmak gibi yeteneklerin gelistirilmesi
amaclanmaktadir.

Kaynak: Ercan Oztemel 2018

Egitim 4.0'in egitim anlayistmizda kokli degisikliklere yol agacag ongormektedir. Egitim 4.0'1in
getirdigi temel yenilikler asagidaki gibi olacaktir;

e Her yerde her zaman egitim-6gretim anlayisi

o Kisisellestirilmis egitim (Ogrenci hiz1 ve yetenegi)

e Internet iizerinden kurslar ve dersler yapilacaktir. Web ara yiizleri énem kazanacaktir.

e “Hayat Boyu Ogrenme” anlayisi gegerli olacaktir.

e Ogretmen 6grenmeye rehberlik edecek, mentor kavrami Snem kazanacaktir (Kilig,2018).

3.6. Egitim ile Inovasyon Iligkisi

[novasyon Latince bir kelime olan “innovatus”tan tiiremistir. Tiirkge’de “yenilik” veya
“yenilesim” seklinde sozciiklerle agiklanir (TDK,2005). TDK'nin yapmis oldugu bu tanimlar
inovasyon kavramini tam anlamiyla agiklayamamaktadir (El¢i,2007). Roberts (1987); inovasyonu icat +
kullamim seklinde agiklamaktadir. Kirim (2009) ve Drucker’a (1985) gore ise inovasyon paraya
doniistiiriilen yenilik olarak tanimlanir. Tiim tanumlar incelendiginde insanlarin ihtiyaglarina karsilik
verebilen ve maddi degeri olan tirtindiir diyebiliriz.

Inovasyon kavrami genellikle yaraticilik ve icat kavramlari ile karigtirilmaktadir. inovasyon icat
degildir ¢linkii inovasyon icattan farkli olarak ekonomik deger yaratmasi beklenir. Bilimsel bir sonug,
teknolojik bir probleme veya pazar taleplerine cevap olan fakat yaraticisindan cikip kitlelere
ulagsamayan icat veya yeni is fikri inovasyon olarak degerlendirilmemektedir. Inovasyon yaraticilik da
degildir. Inovasyonun gerceklesmesi igin yaraticilik gereklidir fakat her yaratici fikir inovasyona
doniismez (Kelesoglu ve kalayci, 2017).

Inovasyon giiniimiiz diinyasinda rekabet kosullarimin hizla zorlastig, sirketler ve iilkeler igin
ayakta kalmanin bir anahtar1 olarak goriilmektedir. Yakin zamanda ¢ok iyi bir iiriin gelistirdiyseniz
bile {iriinii eskitip yeni iiriin gelistirmelisiniz aksi takdirde baska bir sirket/iilke sizin tirliniiniizi
gelistirip Oniintize gegebilir (Kavak,2009). Biitiin bu kosullar goz oniine alindiginda, gelismis {ilkeler
yeni yiizyilda ortaya ¢ikan sorunlar1 hizli, yaratic1 ve deger iceren bir bicimde ¢oziilmesi gerektigini
fark etmis ve inovasyonu pazarlama, isletme, sanayi, bilim ve egitime de entegre etme cabasina
girmislerdir (Kelesoglu ve Kalayci, 2017).

Egitimde inovasyon kavramu sik sik konusulmaya baslanmis ve 2009 yili “Avrupa Yaraticilik ve
Inovasyon Yili” olarak kabul edilmistir (Ulusal Ajans,2009). Avrupa Yaraticilik ve Inovasyon Elgileri
egitimde inovasyon kapsaminda yenilik¢i ve inovatif bir egitim sistemine ihtiya¢ duyuldugunu
belirtmislerdir (Europe,2009, Akt. C)zmusul,ZOlZ). Bu yeni sistemde farkli diisiinebilen, yaratici,
problem ¢6zen ve sorumluluk alabilen bireyler yetistirme anlayis1 olmalidir (Tas,2017). El¢i'ye (2007)
gore ise okul Oncesinden {iniversiteye kadar ki siiregte Ogrencilere girisimcilik, yaraticihik ve
inovasyon kiiltiirliniin yerlestirilmesi gerekmektedir.
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Egitimde inovasyonu Onemseyen {ilkelerin basinda gelen Amerika Birlesik Devletleri cesitli
programlar gelistirmektedir. No Child Left Behind (NCBL), Educate To Innovate (Yenilik i¢in Egitim) ve
charter scholls gibi cesitli proje ve uygulamalar ile inovasyonu egitimde kullanmaya calismaktadirlar
(Kurtulus, 2012). Giiney Kore’de son yillarda teknolojik alanda 6ne ¢iktig1 gibi egitim alaninda da 6ne
cikan {iilkelerden biridir. Egitimde inovasyona onem veren Giiney Kore 2004 yilinda “ Ulusal
Inovasyon Sistemi Uygulama Planini” hayata gecirmislerdir (Kurtulus,2012). Ulkemizde ise inovatif
egitim calismalar1 hakkinda ulusal bir degisim doniisiim olmasa da kiigiik kipirdanmalar olmaktadir.
Bunlarda biri “EKIN” (Eski Koye Yeni Adet Getirin!) projesi kapsaminda kdy ogrenci ve
Ogretmenlerine verilen “girisimcilik ve inovasyon” egitimleridir (Tas,2017). Ayrica 2006-2007 yilinda
egitim- Ogretim miifredatina Ogrencilerin yaraticillk ve inovasyon Kkiiltiiriinii olusturmak adina
“Teknoloji ve Tasarim” dersleri konulmustur (El¢i,2007).

3.7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Bilgi Tletisim Teknolojileri (BIT) Kullanim Durumlari

Insan yasaminda 0-6 yagin &nemi biiyiiktiir. Benjamin Bloom'un yaptig1 aragtirmalara gore
insanlarin bilissel gelisimlerinin %80’i bu dénemde gergeklesir. MEB’e (2013) gore de bilissel gelisimin
en yiiksek oldugu ve sinir sisteminin gelistigi, sinaptik baglantilarin en hizli kuruldugu dénem okul
oncesi donemdir. Bunlarin yani sira temel bilgi ve becerilerin gelistigi, olumlu aliskanliklarin
olusmaya basladigi ve degerler egitiminin Oziimsenmeye baslandigi donemdir (Simsar ve
Kadim,2017).

Bilgi iletisim teknolojileri (BIT); bilginin meydana gelmesini, kullamima elverisli hale gelmesi,
dagitilmasi ve biitiin bu siireglere yardimci olan arag-gerecler olarak tanimlanabilir (Cigekli,2014). Bir
bagka tanima gore ise BIT, bilgiye ulagilmasim ve bilginin olusturulmasini saglayan her tiirlii gorsel,
isitsel basili ve yazili araglardir (Vikipedi). Okul 6ncesi donemde BIT kullanimi gocugun gorsel,
mantiksal, hafiza alanlarmi gelistirirken problem ¢6zme ve analitik diisiinme gibi becerilerini
kuvvetlendirmektedir (Simsar ve Kadim,2017). Aym zamanda BIT ogrencilerin farkli duyu
organlarina hitap ettigi icin Ogrenmeyi etkili kilmakta ve kolaylastirmaktadir (Gok, Turan,
Oyman,2011). C)grenmenin %83'1i gorme, %111 isitme, %3,5'1 koklama, %1,5'i dokunma ve %1’inin
tatma seklinde oldugu goz oniinde bulunduruldugunda 6grenme de farkli duyularin kullanilmasini
hayati 6nem tasimaktadir (Simsar ve Kadim,2017).

Giliniimiiz diinyasinda hayatimizin vazgecilmezi haline gelen teknolojinin okul dncesi egitimde
kullanilmamasi da kaginilmazdir. Ogrencilerin ev ortaminda kullandiklar1 bilgi iletisim teknolojilerini
okulda ondan mahrum etmek pek mantikli gortinmemektedir (Gok,Turan,Oyman,2011). Egitim
Ogretimin kaliteli ve kalict olabilmesi icin BIT arac- gereclerinin egitime entegre edilmesi
gerekmektedir. Amerikan Pediartri Akademisi’de (AAP) interaktif medyanin “sosyal becerileri, dil
becerilerini ve okula hazir olma derecesini iyilestirerek ¢ocuklar icin egitimsel yararlar1 oldugunu
kabul etmektedir (Ozturan ve Bozcan, 2017).

4.Tartisma ve Sonug

Ogrenen organizasyonlarin temel tasi olan kisisel ustalik disiplininde ¢alisanlar, organizasyonu
gelistirir ve ileriye gotiiriir (Torlak, 2004). 21. Yiizyilda 6zellikle endiistri 4.0'1n hayatimiza girmesiyle
birlikte organizasyonlarda galisanlarin teknoloji kullanimi ve teknolojiye yon verme gibi konularda
yetkin olmasi gerekmektedir. Bilginin hizla ¢ogaldig1 ve eskidigi gilintimiizde ancak teknolojiye yon
veren organizasyonlar rekabet edebilirler (Puncreobutr, 2016). Tiirkiye ve egitim perspektifinden
baktigimizda egitim isinin merkezi okullarimizdir. Okullar ¢agimizin ihtiyact olan insaru yetigtirecek
olan  kurumlar/organizasyonlardir (Ozmusul,2012). Bu  organizasyonlarda  calisanlarin
(0gretmenler,yOneticiler vs.) yenilikleri takip etmesi, teknolojik ilerlemelere ayak uydurmasi
kaginilmaz goriilmektedir (Demartini, 2017).

4. Sanayi devrimi {ilkeleri, sirketleri, kurumlar1 ve organizasyonlar1 rekabet etmeye sevketmistir.
Hizla degisen ve yeniliklerin pes pese geldigi 21. yy’da donemin sanayi ve bilim alaninda ki
devrimleri gorerek yiiksekogretim camiasi da dahil olmak tizere egitimin her kademesinde egitimin
kalitesini arttirilmali, 6grencilere teknoloji benimsetilmeli ve inovatif diisiinme desteklenmelidir.
Yasanilan bu carpic degisimde geri kalmak diger devirlerde ¢cagin gerisinde kalmaktan daha biiyiik
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sorunlara yol acacagi ongoriilmektedir. Hayat boyu 6grenme anlayisini hakim kilmak, disiplinler
aras1 6grenmek, egitimdeki ve yonetimdeki yenilikleri takip etmek, inovatif diigiinmek ve BIT'i etkili
kullanmak ¢agimizin 6nemli becerileri arasinda olacaktir.

Her alanda diinya ile rekabet edebilmek icin bunu basarmis iilkeleri 6rnek almak ve 6zgiin
calismalar yapmak gereklidir. Giiney Kore gibi 1980°1i yillarda iilkemizle ayni gostergelere sahip olan
bir iilke egitimde ve sanayide 6rnek alinilabilir (Tag,2017). Bu ¢alismamizda ¢ag: kagirmamak ve 21.
yy’da Oncii bir iilke olmak i¢in anahtar roldeki inovasyon, egitim 4.0, 6grenen organizasyonlar ve bit
gibi kavramlardan bahsedilmistir.

Calismamizin sonuglarin ve onerilerini su sekilde siralayabiliriz;

o Inovatif ve yaratict diisiinme becerileri tiim 6grencilere kazandiriimalidir.

e MEB miifredat ve egitim yapisini “Egitim 4.0” anlayisina gore diizenlemelidir.

o Egitimde BIT etkili sekilde kullailmalidir.
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Bu calismanin amaci, robotik kodlama ile ilgili akademik yaymnlarin bibliyometrik gostergeler acgisindan
incelenmesidir. Calismanin verileri, Web of Science (WoS) bibliyometrik veri tabani araciligiyla toplanmistir.
Arastirmada veriler bibliyometrik analiz teknigi ile ¢6ziimlenmistir. Calismada anahtar kelime ag analizi
VOSviewer paket programi kullanilarak yapilmis ve gorsellestirilmistir. Sonug olarak robotik kodlama ile
ilgili yaymnlarda son 5 yila bakildiginda belge tiiriine gore yaymlarin ¢ogunlugu makale ve bildiri olarak
belirlenmistir. Aragtirmalarin yayin dilinin neredeyse tamamui Ingilizce oldugu gozlemlenmistir. Bir diger
veriye gore en ¢ok calisma yapilan {ilkelerin basinda Amerika Birlesik Devletleri yer almakta ve bunu takip
eden Cin, Italya ve Almanya oldugu gozlenmistir. Yaymn dili olarak Tiirkce kaynak 2 tane yer almaktadir.
Tiirkiye’de robotik kodlama ilgili calismalarin ¢ok az oldugu goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler:
Robotik Kodlama, Robotik, Bibliyometri, Bibliyometrik Analiz, Web of Science, VOSviewer

1. Giris

Yazilim, bir isin program kodlar1 {iiretilerek yapilmasi veya donamim disinda kalan ve
kullanicinin istenilen bir isin veya gorevin yerine getirilmesi i¢in olusturulan kodlarin timidiir
(Segmen, 2017). Kodlama; insanlarin makineler ile iletisim kurmay1 saglamasi amaciyla dogru soz
dizilerini kurall1 ve sirali sekilde yazma islemidir (Giilbahar ve Karal, 2018). Kodlama 6grenimi ise;
ogrencilerin gelistirdikleri diisiinme teknikleri ile problem ¢6zme odakli yaklasim edinmeleri i¢in bir
aractir (Segmen, 2017). Kodlama, bireyler ve toplum agisindan teknoloji iizerinden biiyiik 6neme
sahip oldugu soylenebilir.

Teknoloji, bireyin ve toplumun ihtiyaglarinda kolaylik saglamakta ve rollerini dogrudan
etkilemektedir (Konyaoglu, 2019). Robotlar da teknolojinin icinde biiyiik 6neme sahiptir. Kuzu ve
Tirk (2018) robotu “Belirli bir isi yerine getirmek i¢in manyetizma ile kendisine cesitli isler
yaptirabilen otomatik ara¢” olarak tanimlamaktadir. Giilbahar ve Karal (2018) icin robotik, birtakim
islevlerde insanin yerini alabilecegi, is ve islemlerde kolaylik saglayacagi cihazlarin yapimiyla ilgili
calisma ve tekniklerin biitlinti olarak tanimlamaktadir. Teknolojinin gelismesiyle robotlarin da
hayatimizda yeri artmaktadir. 1980°li yillarda Jetson televizyon filmini izleyen insanlarin ¢ok azi
gelecekte “Rosie” gibi robotlarin hayatimizin iginde olacagini diisiinmektedir (Eguchi, 2014). Kodlama
o0greniminde robotlar kullanilarak kodlama somutlastirilmaya ¢alisilmaktadir.

2011 yilinda yiriitillen ¢alismada kodlama egitimin kolaylagtirilmas: amacli robotik kodlama
calismas: yiiriitiilmiistiir. Bu calismada kodlama becerisinin gelistirilmesi, kodlama 6grenimini
kolaylastirma amaglanmistir. Arastirmacilar robotik kodlama calismalar: ile kodlamanin daha kolay
ve rahat Ogrenebilecegini belirterek, kodlama etkinliklerinin siirekli soyut kalmasimin olusturdugu
olumsuz durumlari robotik kodlama ile asildigini belirtmislerdir (Ersoy, Madran ve Giilbahar, 2011).
Robotik kodlama egitiminin proje ve ddev yapilarak gelistirilmesi gereken ve laboratuvar ¢alismasina
ihtiya¢ duyulan bir egitimdir (Segmen, 2017).
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21. Yiizyilda dijital doniistim ¢agini yasamaktayiz. Glintimiizde temel iiretim ve gii¢ faktorii bilgi
olarak tanimlanmaktadir (Kalkinma Bakanligi, 2015). Bilginin hizla artmasi ve bilgi patlamasi
kavraminin literatiire girmesiyle bilginin dijital diinyada islenmesi, depolanmas1 giindeme gelmis
bunun i¢in de bireylerin bilgi iletisim teknolojilerini aktif olarak kullanmasi gerekliliginden soz
edilmektedir (Sayin ve Seferoglu, 2016).

21. Yiizyilda teknoloji c¢agina gozlerini acan bireyler kiiciik yaslardan itibaren bilgisayarla
yakindan iligki halindedir. Ozellikle Avrupa Birligi iilkeleri ile ABD’de ilkokul diizeyinde temel
bilgisayar egitiminin igerisine robotik kodlama dersi de alinmistir (Ceylan, Giindogdu, 2018). Robotik
kodlama dersini miifredat igerisine alan bu iilkelerin temel dayanag: yapilan calismalar sonucunda
robotik kodlama dersi alan gocuklarin yaratici diistinmeleri, problem ¢6zme becerileri ve akademik
basarilarinin olumlu yénde gelistigi sonucuna varilmasidir (Ozding ve Altun, 2014; Ceylan ve
Giindogdu, 2018).

Kodlama basitge bir bilgisayara, bir uygulamaya, bir telefona ya da bir web sitesine ne yapmasini
istedigimizi sOylemek yani onunla iletisim kurmak olarak tanimlanabilir (Sanal ve Erdem, 2017).
Hayatimizin hemen hemen her alaninda karsimiza ¢ikan teknoloji onu iyi kullanan bireyler sayesinde
kalkinmanin ve refahin anahtari olabilir. Bu maksatla diinyada ve iilkemizde son bes yili ¢ok yogun
olmak tizere “robotik kodlama” alaninda ciddi ¢alismalar yapilmaktadir. Milli egitim bakanlig1 2012-
2013 yilindan itibaren ilkdgretim 5. smiflarindan itibaren “Bilisim Teknolojileri ve Yazilim” dersi
koymustur.

Teknolojinin gelisimi ve ihtiyaglar1 i¢in ¢ocuklarin teknolojiye kars: ilgilerini kiiciik yastan
artirmak gerekmektedir. Degisen teknolojiye ayak uydurma ya da teknolojileri {iretme, rehber ve
yonlendirici olan egitimcilerin rolii biiyiik 6nem tasimaktadir. Egitimciler gelisen ve yenilenen egitim
anlayis1 dogrultusunda bilgisayar, cep telefonlari, tabletler ve mobil uygulamalar1 ¢ok iyi kullanan
O0grenci potansiyeli ile karsilasmaktadir (Reiner, 2009). Teknolojinin gelismesinde biiyiik rol alan
yazilim kismini ¢ocuklara sevdirmek olduk¢a 6nem arz etmektedir. Bu nedenle yapilan ¢alismalardan
biri olanCavas ve Cavas (2005) “Teknoloji Tabanli Ogrenme: Robotics Club” adli galismasinda
ilkogretim 6grencileriyle programlanabilir Lego pargalari, gorsel programlama ve kontrol teknolojileri
gibi araglar kullanarak bir 6grenme ortami olusturmustur. Tlkdgretim egitiminde robot tasarlama ve
robot programlama ile herhangi bir problemin ¢6ziimii amaglanmistir. Ayrica gorsel programlama ve
robotik teknolojilerin bilgisayar programlama gibi soyut 6grenme becerisini ilkdgretim seviyesine
getirmede Onemli bir etkisi olmustur.Robotik kodlama ile ilgili ¢alismalara baktigimizda ortaokul
tizerinde yogunluk bulunmaktadir (Kasalak, 2017; Konyaoglu, 2019; Giilerytiiz, 2019). Tiirkiye'nin
YOK (2019) Tez Merkezi'ne baktigimizda robotik kodlama ile ilgili sadece 15 yiiksek lisans tezi
bulunmaktadir. Bunlardan 1'i 2017 yilinda digerleri 2019 yili igerisinde yayimlanmustir.

Calismanin amaci robotik kodlama ile ilgili son bes yilda diinyada yapilmis ¢alismalar: ortaya
koymaktir. Bu baglamda asagidaki alt problemlere yanit aranmaktadir;

Robotik kodlama ile ilgili akademik yayinlarin sayisal dagilimi nasildir?

Robotik kodlama ile ilgili akademik yayinlarin yayin dili dagilimi nasildir?

Robotik kodlama ile ilgili akademik yayinlarin yayin tiirii dagilimi nasildir?

Robotik kodlama ile ilgili akademik yayinlarin iilkelere gére dagilimi nasildir?

Robotik kodlama ile ilgili akademik yayinlarin anahtar kelime ag durumu nedir?

Robotik kodlama ile ilgili akademik yayinlarin kuruluslara/iiniversitelere gore dagilimi
nasildir?

Robotik kodlama ile ilgili akademik yayinlarda en ¢ok ¢alisma yapan yazarlar kimlerdir?

8. Robotik kodlama ile ilgili akademik yayinlarda en ¢ok alint1 yapilan ¢alismalar nelerdir?

AN N

N

2. Yontem
2.1 Aragtirma Modeli

Bu calismada, nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasit kullanilmigtir. Durum ¢alismasi bir
durumda meydana gelen degisimleri ve siirecleri anlamaya ve ‘nasil’ ile ‘ni¢in’ sorularini temel alip
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cevaplar arayan bir yontemdir(Yildirrm ve Simsek, 2018). Robotik kodlama ile ilgili akademik
arastirmalar icerik ve bibliyometrik haritalama analiziyle incelenip mevcut durum ortaya koyulmak
istendiginden durum c¢alismasi deseni benimsenmistir.

2.2 Arastirma Kapsami ve Veri Toplama

Bu ¢alismada bibliyometrik haritalama analizini gerceklestirmek icin, literatiir kaynagi Web of
Science (WoS) kullamilmistir. WoS, 10.000in {izerinden dergiyi icermektedir ve dergilerden,
raporlardan, konferanslardan, kitaplardan ve kitap serilerinden toplanan farkli bilgileri iceren yedi
farkli atif veri tabanindan olusmaktadir (AghaeiChadegani ve digerleri, 2013). Bu yamyla
arastirmacilara dokiiman tiirii bakimindan genis olanaklar sunmaktadir. Buna gore WoS'ta kitaplar,
makaleler, tezler, bildiriler, raporlar vb. dokiiman tiirlerini bibliyometrik ozellikler agisindan
incelemek miimkiind{ir.

Veri toplama siirecinin basinda WoS veri tabani ana koleksiyon boliimiinde tarama yapmak igin
temel arama alanina “Robotik Kodlama” sozciik grubu girilmigtir. Tarama birimleri temel tarama
alaninda aranabilir tiim alanlar1 tek bir sorgu kullanarak arama segenegi olan “Tim
alanlar(AllFields)” secilmistir. Veri tabaninda yapilan sorguda yil simirlamas: olarak son 5 yil ele
alinarak tarama yapilmistir. Bu asamanin ardindan ilgili kayitlar WoS veri tabanindan ¢ekilmistir.

2.3 Verilerin Analizi

Calismada verilerin analizinde bibliyometrik analiz teknikleri kullanilmistir. Robotik kodlama
alanimin WoS’taki etkinligini ortaya koyabilmek icin veri tabaninda diizenlenen makaleler yayin dili,
sayisal dagilimi, yayin tiirii, iilkelere gore dagilimi, anahtar kelime ag durumu, galisma yapan
kuruluslarin dagilimi, en iiretken yazarlar, en ¢ok alint1 yapilan yazarlar gibi kayitlar, bibliyometrik
analiz teknikleri kullanilarak ¢oziimlenmistir. Bibliyometrik analizler, veri kaynaklarindan (WoS,
Scopus vb.) elde edilen bilimsel yayinlar hakkinda bilgilere dayanmaktadir. Bibliyometride kullanilan
en Onemli bilgiler dergi bashgl, yazar isimleri, kurumlar, referanslar, dokiiman(belge) tiirii, baslik,
terimler, 6zet, konu bagliklar1 ve anahtar kelimeler baslica boliimlerdir (Glanzel, 2003). Arastirmada
benzer calismalar yapilan makalelerden anahtar kelime analizi, kaynak ortak atif ag analizi ve yazar
ortak ag gibi analizleri belirlemek icgin is birligi ag analizinden yararlanilmistir. Is birligi ag
calismalarinda analitik arag olarak VOSviewer (Version 1.6.13) paket programindan yararlanilmistir.
WoS’tan elde edilen veriler, VOSviewer paket programi i¢in uygun metin formatma(.txt)
dontistiirtilmiistiir. Uygunlugu saglanan veri seti s6z konusu program araciligiyla analiz edilerek
gorsellestirilmistir.

3. Bulgular
Calismanin bu boliimiinde elde edilen bulgular tablo, grafik ve sekiller halinde sunulmustur.
3.1. Robotik Kodlama ile Tlgili Yayin Sayisi

Robotik kodlama ile ilgili son bes yilda yapilan arastirmalarin dagilimi asagidaki tabloda
gosterilmistir.

300 200 227
200 134 170 143
0

2015 2016 2017 2018 2019

Sekil 1: Robotik kodlama ile ilgili arastirmalarin yillara gore dagilimi

Sekil 1’de 2015-2019 yillar1 arasinda robotik kodlama {izerine yapilan arastirmalarin yillara gore
dagilimi gosterilmistir. Buna gore en ¢ok yayin yapilan yil - 2019 yilinin hentiiz bitmedigini ele alirsak
227 ¢alismayla 2018 yilidir. Daha sonra sirasiyla 2017, 2016, 2015 sirasiyla takip etmektedir.
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3.2. Robotik Kodlama hakkinda yapilan ¢alismalarin yayin dili

Robotik kodlama ile ilgili arastirmalarin yayin diline gore dagilimi asagidaki tabloda
gosterilmektedir.

Tablo 1. Robotik kodlama ile ilgili yapilan ¢alismalarin yayin dilleri

Yayin Dili N %

Ingilizce 861 98,5
Ispanyolca 7 0,80
Tiirkge 2 0,22
Diger Diller 4 0,45
Toplam 874 100

Yukaridaki tabloda “Robotik kodlama” ile ilgili yapilan arastirmalarin yaymn dili gosterilmistir.
Buna gore en sik Ingilizce (n=861) yayin yapildigi goriilmektedir. Ardindan Ispanyolca (n=7) ve
Tiirkge (n=2) yayinlar gelmektedir. Tablodan anlasilacag: iizere robotik kodlama alaninda yapilan
calismalarin ¢ok yiiksek bir boliimii Ingilizce olarak yayinlanmaktadir.

3.3. Robotik kodlama alaninda yapilan ¢aligmalarin belge tiirleri

Robotik kodlama ile ilgili yapilan ¢alismalarin belge tiirleri asagidaki tabloda gosterildigi gibidir.
Tablo 2:Robotik kodlama ile ilgili yapilan ¢alismalarin belge tiirleri

Yayin Tiirii N %

Makale 462 51,3
Bildiri 413 45,9
Kitap Boliimii 14 1,55
Inceleme 14 1,55
Diger 10 1,11
Toplam 899 100

® Makale m Bildiri Kitap Bolumi inceleme m Diger

2%  1%1%

Sekil 2. Robotik kodlama ile ilgili belge tiirlerinin dagilim

Tablo 1’de ve sekil 2’de “Robotik kodlama” iizerine yapilan arastirmalarin belge tiiriine gore
dagilimi verilmistir. Buna gore, en ¢ok yapilan belge tiirii makaledir (n=462). Ardindan sirasiyla bildiri
(n=413) ve kitap boliimii (n=14) gelmektedir. Tablodan ve sekilden de goriilecegi tizere “Robotik
kodlama” alaninda makale ve bildiri alaninda ¢alismalar agik arayla 6ndedir.

3.4. Robotik Kodlama ile ilgili yapilan ¢alismalarin {ilkeler bazinda dagilimi

Robotik kodlama ile ilgili arastirmalarin iilkeler bazinda dagilimi asagidaki tabloda
gosterilmektedir.
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Tablo 3. Robotik kodlama ile ilgili yapilan arastirmalarin iilkeler bazinda dagilimi

Ulke Calisma Sayis1 %
Amerika Birlegik Devletleri 273 31,2
Cin Halk Cumhuriyeti 83 9,4
ftalya 75 8,5
Almanya 67 7,6
ingiltere 63 7,2
Ispanya 52 59
Fransa 47 5,5
Kanada 36 4,11
Hindistan 34 3,9
Avustralya 23 2,6
Diger 181 20,7
Toplam 874 100
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Sekil 3. En ¢ok ¢alisma yapan iilkeler

Yukaridaki tablo ve sekil incelendiginde “Robotik kodlama” ile ilgili calismalara yon veren {ilke
Amerika Birlesik Devletleri’dir. Yaptig1 calismalardaki pay:1 diger {ilkelere nazaran ¢ok yiiksektir
(n=273). ABD’yi sirastyla Cin Halk Cumhuriyeti (n=83), Halya (n=75), Almanya (n=67), 1ngiltere (n=63),
Ispanya (n=52) ve Fransa (n=47) izlemektedir.

3.5. Robotik Kodlama ile ilgili anahtar kelimelerin dagilimi

Robotik kodlama ile ilgili anahtar kelimelerin dagilimi asagidaki tabloda gosterilmektedir.
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Tablo 4. Robotik kodlama ile ilgili anahtar kelimelerin dagilimi

Anahtar Kelimeler Calismalardaki Sayis1 %
Robotik 69 34,2
Hesaplamali Diisiinme 21 10,4
Kodlama 18 8,95
Tasarim 18 8,95
Teknoloji 13 6,46
Atmosferik Diizeltme 13 6,46
Programlama 13 6,46
Robot 13 6,46
Sistem 12 5,97
STEM 11 5,47
Toplam 201 100
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Sekil 4. En ¢ok kullanilan anahtar kelimeler

Yukaridaki tablo ve sekilde “Robotik kodlama” ile ilgili en ¢ok kullanilan anahtar kelimeler
gosterilmistir. Kullanilan anahtar kelimeler sirasiyla; Robotik(n=69), Hesaplamali Diisiinme(n=21),
Kodlama(n=18), Tasarim(n=18), Teknoloji(n=13), Atmosferik Diizeltme(n=13), Programlama(n=13),
Robot(n=13), Sistem(n=12) ve STEM(n=11) olarak siralanmaktadir. Son yillarin makaleleri gbz oniine
alindiginda “robotik” e odaklanildig1 goriilmektedir.

3.6. Robotik Kodlama ile ilgili akademik yayinlarin kuruluslara gore dagilim

Robotik kodlama ile ilgili akademik yaymnlarin kuruluglara gore dagilimi asagidaki tabloda

gosterilmektedir.
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Tablo 5. Robotik kodlama ile ilgili akademik yayinlarin kuruluslara gore dagilimi

Kuruluslar Yayin Sayisi %
Mit 10 14,4
ChineseAcadSci 9 13,0
ImperialCollLondon 9 13,0
Univ Michigan 8 11,5
TechUnivMunich 8 11,5
UnivSouthernCalif 7 10,1
Carnegie Mellon Univ 7 10,1
Nasa 7 10,1
Stanford Univ 6 8,69
Cleveland Clin 5 7,24
Toplam 69 100
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Sekil 5. En ¢ok akademik yayin yapan kuruluslar

Yukaridaki tablo ve sekilde “Robotik kodlama” ile ilgili en ¢ok akademik yayin yapan kuruluslar
gosterilmistir. Bu kuruluslar sirasiyla; Mit(n=10), ChineseAcadSci (n=9), ImperialCollLondon(n=9),
UnivMichigan(n=8), TechUnivMunich(n=8), UnivSouthernCalif (n=7), Carnegie Mellon Univ(n=7),
Nasa(n=7), Stanford Univ(n=6) ve Cleveland Clin(n=5) olarak siralanmaktadir. Son yillarin yayinlari
incelendiginde en ¢ok yayin yapan kurulusun “mit” oldugu goriilmektedir.

3.7. Robotik Kodlama alani ile ilgili en ¢ok ¢alisma yapan yazarlarin dagilimi

Robotik kodlama ile ilgili en ¢ok calisma yapan yazarlarin dagilim asagidaki tabloda
gosterilmektedir.
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Tablo 6. Robotik kodlama ile ilgili en ¢ok ¢alisma yapilan yazarlarin dagilimi

Yazarlar Calisma Sayis1 %
Funkhouser, Thomas 3 12,5
Rodriguez, Alberto 3 12,5
Song, Shuran 3 12,5
Zeng, Andy 3 12,5
Alet, Ferran 2 8,33
Bauza, Maria 2 8,33
Dafle, NikhilChavan 2 8,33
Donlon, Elliott 2 8,33
Fazeli, Nima 2 8,33
Toplam 24 100
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Sekil 6. En ¢ok calisma yapan yazarlar

Yukaridaki tablo ve sekilde “Robotik kodlama” ile ilgili ¢calisma yapan yazarlar gosterilmistir.
Yaptig1 calismalarda diger yazarlara nazaran daha yiiksek olan dort yazar bulunmaktadir. Yazarlar
sirastyla; Funkhouser, Thomas(n=3), Rodriguez, Alberto(n=3), SongShuran(n=3) ve Zeng Andy(n=3).
Bu yazarlar1 Alet, Ferran(n=2), Bauza, Maria(n=2), Dafle, NikhilChavan(n=2), Donlon, Elliott(n=2),
Fazeli, Nima(n=2) ve Green, Druck(n=2) izlemektedir. Son yillarda yapilan ¢alismalar incelendiginde
en ¢ok ¢alisma yapan yazar “Funkhouser, Thomas” oldugu goriilmektedir.

3.8. Robotik Kodlama ile ilgili en ¢ok alint1 yapilan ¢alismalarin dagilimi

Robotik kodlama ile ilgili en ¢ok alinti yapilan calismalarin dagilimi agagidaki tabloda
gosterilmektedir.
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Tablo 7. Robotik kodlama ile ilgili en ¢ok alint1 yapilan ¢alismalarin dagilimi

Calismalar Alint1 Sayis1 %
Chen 5 19,2
Taylor 4 15,3
Bers 4 15,3
JoseGarcia-Penalvo 3 11,5
Sullivan 2 7,69
Aladem 2 7,69
Knight 2 7,69
Chiazzese 2 7,69
Moyle 1 3,84
Pire 1 3,84
Toplam 26 100
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Sekil 7. En ¢ok alint1 yapilan ¢alismalar

Yukaridaki tablo ve sekilde “Robotik kodlama” ile ilgili en ¢ok alint1 yapilan yazarlar
gosterilmistir. Yapilan ¢alismalardaki alintilar sirasiyla; Chen(n=5), Taylor(n=4), Bers(n=4), JoseGarcia-
Penalvo(n=3), Sullivan(n=2), Aladem(n=2), Knight(n=2), Chiazzese(n=2), Moyle(n=1) ve Pire(n=1)
olarak siralanmaktadir. Son yillarda yapilan ¢alismalar incelendiginde en ¢ok alint1 yapilan ¢alisma
“Chen” oldugu goriilmiistiir.

4. Tartigma ve Sonug

Son yillarda robotik kodlama alanina hem tilkemizde hem de diinyada artarak devam eden bir
ilgi s6z konusudur (Sayin ve Seferoglu, 2016). Bu calismada bu ilginin diinya da ve iilkemizde ne
seviyede ¢alismalar yaptigini ortaya koymak amagclidir. Robotik kodlama ile ilgili bibliyometrik olarak
analiz edilmesi hedeflenmistir. Robotik konusuyla ilgili diinya literatiiriinde ¢ok sayida kaynak
bulunmaktadir. Bu c¢alisma; robotik kodlama alaninda yapilan c¢alismalarin hangi dillerde
yayimnlandigl, ne tiir ¢alismalara agirlik verildigi, en ¢ok hangi kuruluslarin ¢alisma yaptigi, hangi
iilkelerin daha ¢ok calistig1 ve kullanilan anahtar kelimeler gibi yonleriyle derinlemesine veriler elde
edilmesini saglamigtir.
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Robotik kodlama alaniyla ilgili yapilan ¢alismalarin yayin dillerine bakildiginda 1ngilizce yapilan
calismalarin diger dillere oranla hayli yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durumun ortaya
¢ikmasinda Ingilizce'nin bilim dili olmasmin da paymin biiyiiktiir. Ulke bazinda degerlendirecek
olunursa Amerika Birlesik Devletleri bu alanda yapilan calismalarda oncii oldugu goriintiisiinii
vermektedir. Amerika Birlesik Devletlerini son yillarda teknolojiye ciddi miktarda yatirim yapan Cin
Halk Cumbhuriyeti izlemektedir. Ulkeler agisindan degerlendirildiginde sadece ABD ve Avrupa
iilkeleri degil uzak dogu tilkelerinin de iizerinde ¢alismalar yaptig1 bir alan oldugu goze ¢arpmaktadir
(Cin Halk Cumhuriyeti, Hindistan).

Yayin tiirii bakimindan alanla ilgili yapilan ¢caligmalarin yaridan fazlasini makale tiirii ¢alismalar
olusturmaktadir. Makale tiirii calismalar1 bildiriler takip etmektedir. Makale ve bildiri tiirtindeki
calismalar neredeyse c¢alismalarin tamamini olusturmaktadir. Calismalarda kullanilan anahtar
kelimeler incelendiginde ise en ¢ok “robotik” kelimesi kullanilmis bunu “kodlama” ve “tasarim”
kelimeleri takip etmistir.

Robotik kodlama ile ilgili calisma yapan kuruluslar incelendiginde Amerika Birlesik
Devletleri'nde ki iiniversite/kuruluslar dikkat g¢ekmektedir. Bu alanda en ¢ok calisma yapan
kurulus/iiniversiteler incelendiginde ilk on siradaki kuruluslarin yedisi ABD’dedir (MIT,Univ
Michagen, Univ Southern Calif, Carnegie Mellon Univ, NASA, Stanford Univ, Cleveland Clin). En ¢ok
calisma yapan yazarlar incelendiginde ise kuruluslar/iiniversiteler ile paralellik gosterdigi
anlagilmaktadir.

Calismay1 iilkemizde agisindan ele alirsa “robotik kodlama” alaniyla ilgili heniiz yeterli
akademik calisma yapilmadigi sonucu ¢ikarilabilir. Yapilan yayin dillerine bakildiginda son bes yilda
iki adet Tiirk¢e calismanin oldugu ve toplamda alt1 adet ¢alismanin yapildig1 goriilmektedir. Ayrica
YOK (2019) Tez Merkezi'ne baktigimizda robotik kodlama ile ilgili sadece 15 yiiksek lisans tezi
bulunmaktadir.

Kodlama yapmak “diisiinmenin” ve “iiretmenin” yeni bir yolu olarak tarif edilmektedir (Saymn
ve Seferoglu, 2018). Ogrenciler kodlama yaparak kendini ifade edebilmekte, duygularini sanal ortama
aktarabilmektedir. Robotik kodlama dersinin diger disiplinlerle siki etkilesim i¢indedir (Ceylan ve
Gilindogdu, 2018). Bu etkilesim sayesinde diger disiplinlerin 6grenmesini de kolaylastirmaktadir.
Gelecekte miithendislik, matematik ya da hesaplama alanlariyla ilgili ¢alisma plani yapan 6grenciler
icin gerekli bilgi alt yapisini olusturmak igin gerekli goriilmektedir (Eguchi, 2014). Her seyden o6te
robotik kodlama konusu 6grencilerin dikkatini ¢ekmekte ve onlar1 ogrenmeye gilidiilemektedir
(Johnson, 2003). Ayrica robotik kodlama 6grencileri analitik diisiinme becerileri gelistirdigi, algoritma
mantigin kavrattigl yoniinde 6gretmen goriisleri de mevcuttur (Goksoy ve Yilmaz, 2018). Robotik
kodlama 21. Yiizyilin okuma-yazmasi olarak nitelendirilmektedir (Kasalak, 2017).

Ulkemiz ekonomik gostergeleri goz dniine alindiginda birbirine yakin cizgide bulunan Giiney
Kore 2015 yilinda baglatmig oldugu egitim reformunda dort yillik plan gercevesinde 2019 yili sonuna
kadar ilkokul diizeyinden lise diizeyine kadar her sinif kademesinde “yazilim ve kodlama” dersini
miifredata entegre etme hedefini kendilerine koymuslardir (Gokbulut, 2019). Ayrica ilkokullarda
verilen 12 saatlik yazilim ve kodlama derslerini haftada 17 saate ¢ikarmak icin calismalar
yapmaktadirlar. Hindistanin bir¢ok eyaletinde simdilik 6zel tesebbiisler aracilifiyla ¢ocuklar daha
okuma yazma O0grenmeden “kodlama” dersleri almaktadirlar
(https://www.egitimpedia.com/hindistanda-cocuklar-konusmayi-ogrenmeden-once-kodlama-

yvapmaya-basliyorlar/). Biitiin bu calismalar goz ¢niine alindiginda iilkemizin egitim politikalarinda

“robotik”, “kodlama” ve “yazilim” konularina agirlik verilebilir .
Tiim bu bilgiler 151g1nda asagidaki oneriler yapilabilir;
e Ogzellikle Ogretmenler basta olmak {izere tiim meslek gruplarina hizmet ici egitimler seklinde
robotik kodlama dersi verilebilir.
e Hayat boyu 6grenme kapsaminda Orgiin egitim disinda olan kisilere de yaygin egitim
kapsaminda robotik kodlama egitimleri verilebilir.
e MEB’in 2020 yilinda pilot uygulama baslattig1 beceri ve kodlama atdlyeleri desteklenebilir.
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Abstract

The inclusion of sustainability in the university is conditioned by some important factors, including
sustainability in the curriculum. The objective of this work is to make known the results of an investigation,
specifically of objective 2 of this one. The objective is to determine the knowledge and ideas regarding
sustainability held by teachers: This work is carried out in the degrees of Bachelor in Early Childhood
Education, Bachelor in Primary Education and Bachelor in Pedagogy. The target population of this study is
made up of teachers from the Faculty of Education Sciences of the University of Seville

Keywords:

Sustainability Competencies, teachers, higher education, Science of Education.

1. Introduction

In higher education, there are several initiatives to integrate sustainability, the most important
being the inclusion of sustainability in the curriculum, the development of active pedagogies to
include sustainability, and sustainability assessment systems. Also, teachers have difficulty
understanding the concept and competence of sustainability in their subjects, since in practice this
theoretical-practical process is complex.

The work presented here forms part of the R+D+i project Education and Social Innovation for
Sustainability (EDINSOST) "Project for training professionals in Spanish universities as agents of
change to face the challenges of society". A total of 13 degree courses in the fields of engineering and
education have participated in the project, imparted in 10 universities throughout Spain and with the
collaboration of 59 researchers.

The knowledge and technology society seeks to address the challenges posed by climate change
because of its impact on the lives of both humans and nature. These include the Paris Agreement or
Agenda 2030, with a series of sustainable development objectives that seek to address these
challenges. Likewise, the report "Global Warming +1.5 °C" places special emphasis on the efforts that
are needed to eliminate the poverty and inequality that are increasing as a result of climate change
and other factors derived from the development model.

In Spain, social concern about climate change is increasing, especially among young people, as
stated by Greenpeace in 2017 and internationally by the World Economic Forum. In this sense, it must
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be taken into account that social change requires the coordination of social, political, economic and
educational agents, developing appropriate conversations and deliberations between the different
visions on this issue. All this implies understanding that the possibility of living on our planet
depends on the state of the biosphere, something that forces us to imagine ourselves as eco-dependent
living beings. In this way, the necessary support to confront this situation from the social system
should be focused on education for sustainability.

In 2015, both the United Nations (UN) and the Commission for Latin America and the Caribbean
(ECLACQ), proposed in their General Assembly the Agenda 2030 with the 17 Objectives for Sustainable
Development, which imply plans and projects for all the countries in order to create policies with
which to eradicate poverty and hunger for the year 2030.

The universities as leaders to create and alternative powers and transforming proposals that are
transversal to the subjects, aimed at providing answers for the development of sustainable cities.

In Spain, in 2002, the proposal for the creation of the Working Group for Environmental Quality
and Sustainable Development was approved by the Conference of University Rectors. The aim of this
is to take into account the participation of each one of them at an environmental level, the activities in
risk prevention as well as the promotion of coordination and cooperation between them. As a result of
this, the report "Guidelines for the Sustainability of the CRUE Curriculum" was approved in
Valladolid in 2005, becoming a reference for Spanish universities in these years.

However, more education is not the same as sustainable societies; we need an education that
transforms our concepts, but also our perspectives, our habits and that helps to involve us in the
necessary policies and practices (Vilches, Macias y Gil, 2014). We need an education that promotes
reflection, critical thinking, environmental values and that is directed towards action, that is to say,
education for sustainable development.

The inclusion of sustainability skills in the teaching projects of university degrees is one of the
steps being taken in Spain to make change possible. The general objective of the EDINSOST project is
to advance educational innovation with the aim of furnishing future graduates with the competences
required to help bring about a more sustainable society. In this article we present the results of a
research, in the framework of EDINSOST, carried out at the University of Seville (US), to know what
the teacher thinks about his knowledge in competences for sustainability in the degrees of Education.
The research question or problem is: Do the teachers think that they have suficient knowledge to
undertake sustainability competencies in the US Science of Education degree courses?

2. Methods

The instruments used in this work have been validated by the experts of the EDINSOST Project:

a) A sustainability map of Educational Science degrees used to analyse the presence of
sustainability in the curricula, as written sources of information for use.

b) Two questionnaires have been drawn up in the case of Questions. This work is focused on the
following degree courses—the Bachelor Degree in Early Childhood Education, the Bachelor Degree in
Primary Education and the Bachelor Degree in Pedagogy. The target population for this study consists
of the teachers belonging to the Faculty of Sciences of Education (US), which has enabled investigation
into the teaching concepts and practices regarding sustainability in the university context.

The questionnaires belonging to the EDINSOST project were submitted to the teachers and the
data was subsequently analysed. To that end, two online questionnaires were designed to facilitate
access to a total of 219 participants—170 of whom were students and 49 teachers. Validation of the
questionnaires was conducted by means of an internal consistency reliability test. All the groups of
variables present a Cronbach Alpha coecient greater than 0.7; that is, they are all close to 1, which is
the optimal consistency value (see example in Table 2)
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Table 1. Sustainability Map of Higher Education Degree. Source: Sanchez-Carracedo,et al. (2019)

Related Dimension | Competency Unit Domain levels (according to the simplified Miller pyramid)
Competencies Level 1. KNOWING Level 2. KNOWING Level 3. SHOWING &
HOW DOING
SUST 1- Critical Holistic 1.1. Understands the functioning Knows the functioning | Analyses and Is able to imagine and
contextualization of natural, social and economic of natural, social and understands the predict the impacts the
of knowledge systems, as well as their economic systems and relationship between changes produced in
establishing interrelations and problems, both the mutual relations natural systems and natural systems may
interrelationships at a local and global level between them social and economic cause in social and
between social, systems economic systems and
economic and among each other
environmental, 1.2. Possesses critical thinking and | Knows the procedures Understands and takes | Provides solutions to
local and/or creativity, taking advantage of the | and resources to advantage of the educational projects
global problems different opportunities presented integrate sustainability | opportunities that from a critical and
(ICT, strategic plans, regulations, into educational present themselves in creative viewpoint
etc.) in the planning of a projects educational contexts in | with the aim of
sustainable future order to plan planning a sustainable
sustainable projects future
SUST 2- Holistic 2.1.Designs and develops actions, Has basic knowledge Knows how to develop | Designs and develops
Sustainable use of making decisions that take into of identifying possible educational actions educational activities
resources in the account the environmental, socio-environmental that mitigate negative in which negative
prevention of economig, social, cultural and impacts derived from socio-environmental socio-environmental
negative impacts educational impacts so as to educational actions impacts impacts are taken into
on natural and improve sustainability account and
social incorporates mitigating
environments measures
SUST 3- Holistic 3.1. Promotes and participates in Recognises himself/ Is able to interact Designs and carries out
Participation in community activities that herself as an integral satisfactorily in socio-educational
community encourage sustainability part of his/ her educational activities in
processes that surroundings and community projects, participatory
promote knows the community encouraging community processes
sustainability education programmes | participation that promote
that encourage sustainability
participation and
commitment to socio-
environmental
improvement
SUST 4- Holistic 4.1. Is consistent in actions, Knows the ethical Understands and Is able to design and/
Application of respecting and valuing (biological, | principles of integrates the ethical or manage educational
ethical principles social and cultural) diversity and sustainability and the principles of projects taking into
related to committed to improving importance of sustainability in his/ account ecological
sustainability sustainability respecting diversity in her actions, ethics to improve
values in educational considering nature asa | quality of life and to
personal and intervention good in itself and promote the common

professional
behaviour

transmitting the
importance of
education for change in
the relationship
between human beings
and the socio-cultural
environment

good

4.2. Promotes education in values
oriented to the formation of
responsible, active and democratic
citizens

Takes into account
promoting integral and
sustainable human
development as the
basic purpose of the
formation of
citizenship

Critically analyses and
assesses the
consequences his/ her
personal and
professional actions
may have on the
integral development
of students and on
promoting sustainable
human development

Designs and develops
educational
intervention proposals
that integrate the
values of sustainability
and which result in
justice and the
common good
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Table 2. Example in Spanish of an item from the original questionnaire related to the competence
of the competence map (Tablel) Source: Provided by the authors on the basis of EDINSOST
(2017).

Respecto a la reflexion critica y creatividad, aprovechando las diferentes oportunidades que se me
presentan (tic, planes estratégicos, normativas, etc) en la planificacién de un futuro sostenible:

Totalmente en .. Bastante en de.. Bastante de ac.. Totalmente de ... NS/NC
Conozco proce...
Analizo y aprov...

Aporto, con se...

Respecto al disefio y desarrollo de actuaciones, tomando decisiones que tienen en cuenta las
repercusiones ambientales, econdmicas, sociales, culturales y educativas para mejorar la
sostenibilidad:

Totalmente en .. Bastante en de.. Bastante de ac.. Totalmente de ... NS/NC
Tengo conocim...
Sé como desar...

Disefio y desarr...

3. Results

The objective of the study is to know what Teachers think about whether they have suficient
knowledge to undertake Sustainability Competencies.

The results showed in Table 3 indicated that the teachers are not in the high level of mastery of
the competences in sustainability. The results indicate the need to improve teacher education in
sustainability skills as teachers express interest in the subject.

The results suggest that teachers are not at the high level of mastery of sustainability skills. The
results indicate the need to improve teacher education in sustainability skills as teachers express
interest in the subject.

Table 3. Teachers’ perception of sustainability competencies. Source: Provided by the authors on

the basis of EDINSOST (2017)
UC Level 1. KNOWING Level 2. KNOWING Level 3. SHOWING &
HOW DOING
NO NI N2 N3 N4 NO N1 N2 N3 N4 NO N1 N2 N3 N4
SUST 1- 3 4 7 24 11 2 3 7 26 11 6 3 4 22 14

1 1
1- 2 4 21 17 5 3 2 17 19 8 3 4 14 17 11
2.
SUST 2- 1 2 1 25 10 2 3 15 21 8 2 6 17 15 9
2 1.
SUST 3- 3 4 10 20 12 5 7 14 9 14 4 10 17 8 10
3 1

Teachers do not feel prepared to develop sustainability skills. Their responses to the
questionnaire, which had four levels of response from 1 to 4, placed them mainly in N3 for all
competencies, except for Competency Unit 1.2. In this Unit they are considered to have a lower rating.
Teachers acknowledge that they have knowledge about sustainability. This is evident from their
responses to the questionnaire at the highest levels of response. Teachers are familiar with the concept
and are motivated and interested in including it in their teaching programmes. However, they do not
feel prepared to further explore the topic and address sustainability through programs, strategies,
information and communication technologies, and other alternatives.
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So, in order to achieve the inclusion of sustainability in the university in a more effective way, it
is necessary to take into account that the actions must start or at least prioritize the teaching staff as a
key piece.

Currently, the institutional commitment to sustainability is insufficient, but above all it is
necessary to point out that the political commitment at institutional level to the integral sustainability
of universities is very limited. This has repercussions on the training of the teaching staff in what they
know, as we can see from the results of the University of Seville. The teaching staff have difficulties in
putting theory on the inclusion of sustainability in the curriculum and its elements into practice, but
above all in practice. The contribution of the University of Cordoba, as presented by Villamando,
Gomera et al. (2019), also shows that research on curricular sustainability is little valued and
recognized by the institution and that there are still few works that have an impact on teacher training
that is not very structured and on the community in general with little knowledge of sustainability.

4. Conclusion

Teachers are motivated to work on sustainability. In addition, teachers feel insecure about both
the concept of sustainability education and sustainability competence.

The results of this university could be relevant to address curriculum revision and renewal at a
time when sustainability is currently a necessity. There is a need for research on teachers' discourse on
sustainability and education for sustainable development.

There are various works on sustainability from the perspective of higher education programmes,
subjects, methodology and evaluation (Ull, Minguet, Martinez-Agut, and Pifiero, 2013; Ruiz, José and
Diaz Gonzélez, 2017; Munioz, Callejo and Sastre and Marin, 2017, Alvareda, Vidal, Alférez, Fernandez
Morilla, and Puig Voltas, 2013; Solis-Espallargas and Valderrama-Herndndez, 2015, Melendro and
Murga, Novo, and Bautista-Cerro, 2008) In addition, from the perspective of students and teachers, we
find some studies (Valderrama-Hernandez, R. Alcantara, L. Sanchez Carracedo, et al. 2019,
Valderrama-Herndndez, R.; Sanchez-Carracedo, F.; Alcantara Rubio 2020). As well as the study by
Ryan et al. (2010), which provides an overview of the contributions to sustainability in higher
education, and others on environmental management and the integration of all of them (Ferrer-Balas
et al, 2008; Lozano 2011; Miiller-Christ et al, 2014).

However, it is not enough to introduce the subjects into the curriculum, or as Barron et al. (2010)
put it, to make the curriculum more sustainable, because to achieve education for sustainable
development the university must train people from a critical perspective that promotes the analysis of
environmental, social and economic aspects in a holistic way, as well as their interconnection.

Consequently, the participation and commitment of teachers is essential, placing them in a
critical paradigm, supporting the globality and interdisciplinary nature of sustainability in education.
For this reason, it is not enough to have knowledge, but we must learn to integrate it into the
curriculum so that sustainability skills are acquired at a conceptual, procedural and attitudinal level,
being able to develop them in various real professional and personal situations. Thus, they become
learning achievements, beyond the mere acquisition of knowledge, so that, as Bolivar (2017) explains
it influences the objectives, the role of teachers, activities and evaluation.

Nevertheless, it is necessary to continue investigating what is the state of higher education in
sustainability and what are the steps to follow in light of studies such as the one presented.
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4-6 Yas Arasi Otizmli Cocuklarda Fiziksel Aktivitelerin Ince ve Kaba

Motor Becerilerinin Gelisimine Etkisi
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Oz

Bu aragtirmamin amaci; 4-6 yas grubunda yer alan otizmli bireylere uygulanan fiziksel aktivite programinin,
otizmli bireylerin kaba motor beceri gelisimlerine etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya 4-6 yas
araliginda otizm tarusi konmus bir dzel egitim merkezinde egitim hizmeti alan 3'ii erkek 1'i kiz olmak {izere
toplam 4 ¢ocuk katilmigtir. Arastirma kapsaminda yar1 deneysel model aragtirma modeli olarak kullamilmustir.
Arastirma arastirmaya katilan bireylerin Ozellikleri ve katiim sayilari nedeniyle nitel arastirma olarak
gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda 6l¢iim aract olarak TGMD-3 (Test of Grosss Motor Development —
3 “Kaba Motor Beceri Gelisim Testi-3) kullanilmistir. Bulgularin yorumlanmasinda testte yer alan performans
kriterleri degerlendirilmis ve bireylerin kaba motor beceri gelisimleri performans kriterlerini yerine getirme
durumlar1 dogrultusunda incelenmistir. Arastirma sonucunda arastirmaya katilan bireylerin kaba motor
beceri gelisimlerinde bir artis oldugu ve fiziksel aktivite uygulamasimin kaba motor beceri gelisimlerinde
kazanim sagladiklar1 tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler:
Otizm, Kaba Motor Beceri, Fiziksel Aktivite, Psikomotor, Gelisim, Egzersiz

1. Giris

Otizm; sosyal beceri, iletisimsel beceri ve diger becerilerde yetersizlik ya da gecikmeyi agiklayan
bir bozukluktur. Otizm, ¢ogunlukla yasamin ilk ii¢ senesinde ortaya ¢ikan bir rahatsizlik olarak
bilinmektedir. Bu nedenle otizmle ilgili yapilan ¢alismalarda kiigiik yastaki ¢ocuklara yonelik ilginin
daha yiiksek diizeyde olmasi s6z konusudur. Boylece otizmle miicadele edilmesi siirecinde erken
sayilabilecek bir donemde tedaviye baslanarak sonug elde etmek miimkiin olacaktir. Gelistirilen
tedavi tekniklerinin de kiiciik yastan itibaren uygulanabilir olmas1 6nemlidir.

Cocuk yasta yapilan miidahaleler, otizmli bireyin hayata saglayacagi uyum konusunda ¢ok daha
faydalidir. Bu sebeple yapilacak olan calismada 4-6 yas araligindaki otizmli ¢ocuklar &zelinde
arastirma yapilmasi kararlastirilmistir. Calismanin temel amaci, 4-6 yas araligindaki otizm tanisi alan
cocuklardaki fiziksel aktivitelerin ince ve kaba motor becerilerine etkisini agiklamak olarak
belirlenmistir. Otizm tanist alan ¢ocuklarin fiziksel aktivitelerinin gelisim {izerindeki etkileri
aragtirilmak suretiyle motor beceriler hakkinda gikarimlar yapilmasi hedeflenmektedir.

Bu arastirmada otizmli bireylerin okul 6ncesi donemde yapilan fiziksel aktivite uygulamalar:
yardimi ile kaba motor becerilerinin gelisimleri incelenmeye c¢alisilmistir. Calismanin ortaya
¢ikmasinda yer alan Onem; bireylerin erken yaslarda alacagi sistematik aktiviteler yolu ile
psikomotorik gelisimsel eksikliklerinin giderilmesinde kazanilabilecek etkinligin belirlenmesi
agisindan 6nem arz etmektedir.

! Corresponding author’s address: Dumlupinar University, Department of Physical Education and Sport, Kiitahya, Turkey
e-mail: seref_rek03@hotmail.com
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Bu arastirmanin amaci; 4-6 yas araligindaki otizm spekturum bozukluguna sahip 4 bireye
yonelik 6zel bir fiziksel aktivite programinin, bireylerin kaba motor beceri gelisimlerine etkisinin
incelenmesidir.

1. Arastirma, arastirmaya katilan 4-6 yas arasinda olan bireyler(3 erkek ve 1 kiz ¢ocugu) ile
sinirhidir.

2. Aragtirma, arastirmaya katilan bireylerin TGMD-3 testinden aldiklar1 puanlar ile sirurlidir.

3. Bu arastirma konu ile ilgili ulasilabilen kaynaklarin sagladig: veriler ile sinirlidir.

1.1. Otizmin Tanim1

Otizm tanilamasindan kullanilabilecek bir tibbi test bulunmamaktadir. Dogru tanilama ancak
bireyin iletisim ve sosyal etkilesim becerileri ile etkinlik ve ilgililerinin gozlemlenmesi yoluyla
yapilabilmektedir (Rakap, Birkan ve Kalkan, 2017a: 11).

Literatiirde otizm spektrum bozuklugu olarak da yer alan ve yaygin olarak otizm seklinde
kullanilan kavram gergekle iliski kurma bozuklugu ve ¢ocukluk sizofrenisi bigiminde agiklanmistir
(Copuroglu ve Mengi, 2014: 610). Ancak bu tanumin otizmi agiklamada yetersiz oldugu ve otizmin
daha genis bir icerige sahip oldugu anlasilmistir. Bu kisimda yer verilecek tanimlarla birlikte bu
ifadeler desteklenmis olacaktir.

“Otizm, yasamin ilk 3 yilinda ortaya ¢ikan ve kisinin sosyal, entelektiiel ve dil agisindan
toplumla iligkisini hemen hemen tamamen yok eden bir durumdur” (Sener ve Ozkul, 2016: 87). Bu
tanimdan hareketle otizmin yasla dogrudan iligkili oldugu ve kisinin g¢evresi ile olan iletisiminin
niteligine gore sekillenen bir yapida oldugu ¢ikarimini yapmak miimkiindiir.

“Temelde bir iletisim sorunu olarak tanimlanan otizm; beyin fonksiyonlarin: etkileyen norolojik
bir bozukluktan kaynaklanarak sosyal gelisim ve iletisim bozukluklari, olagandisi, giiglii ve sinirh ilgi
ve tekrarlayan davranislarin varligi ve bu o6zelliklerin cesitli degiskenlerle ortaya ¢ikmasi ile kendini
gostermektedir” (Aydin ve Sarag, 2014: 184). Yapilan bu tanimda otizmin ortaya ¢ikma bigimi ve
belirtileri acisindan degerlendirmede bulunulmustur.

1.2. Otizmin Tarihi Gelisimi

Otizm kavraminin literatiire giris tarihi 1943 yilina kadar uzanmaktadir ve otizmi literatiire
kazandiran arastirmaci Amerikali ¢ocuk psikiyatri uzmani LeoKanner’dir (Bodur ve Soysal, 2004:
394). Otizmin tarihi gelisiminin 1943 yilindan baslayarak bugiine kadar devam ettigi, gelisim
siirecinin giiniimiizde de devam ettigini sdylemek yanlis olmayacaktir.

Tarihi gelisim stirecinde otizmin agiklanirken ilk zamanlar Kanner'in agiklamalar1 6zelinde
ilerleme kaydedilmistir ve bu durum 1980’li yillara dek devam etmistir. 1980°1li yillardan itibaren
otizmin tarihi gelisiminde farkl bir siire¢ baglamis olup otizmin genetik, organik ve nérobiyolojik bir
bozukluk oldugu ifade edilir olmustur (Pektas, 2016: 99). Bu gelisme otizmin tarihi gelisimi agisindan
onemli bir esik niteligi tasimaktadir.

1.3. Otizmin Belirtileri

Otizm  agiklamirken sosyal ve iletisimsel becerilerdeki gecikme ve eksikliklerden
bahsedilmektedir (Giiven ve Diken, 2014b: 20). Bu nedenle otizmin belirtilerinin igeriginin de sosyal
ve iletisimsel olacak sekilde nitelendirilmesi miimkiindiir. Dolayisiyla otizm belirtileri geregince ilk
olarak bu husus dikkate alinmak durumundadir.

1.4. Otizmin Nedenleri

Otizmin nedenleri kapsaminda yer verilebilecek belli bash hususlar asagidaki gibidir (Toret, vd.,
2014: 6)
i. Genetik faktorler,
ii. Beyindeki yapisal yetersizlik veya aksamalar,
iii. Dogum aninda yasanan karmasa ya da sorunlar,
iv. Cocugun asirilik egilimleri -asir1 televizyon izleme, asir1 oyun oynama gibi
v. Asilar-toksinler-bazi besin maddeleri,
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vi. Merkezi sinir sistemine bagh etkenler,
vii. Birden fazla genin varlig,
viii. Bilinmezlikler seklindedir.

Yukarida siralanan faktorlerden de anlasilacagi tizere otizmin nedenlerine iliskin kesin sonuglara
varilmast miimkiin olmamustir. Ancak bu noktada otizmin nérobiyolojik nedenlerini ortaya koyan
arastirma sonuglarinin varlig1 s6z konusu iken cevresel faktorlerin otizme neden oldugu kanitlayan
arastirmalarin varligi ile heniiz karsilagilmasi miimkiin degildir.

1.5. Otizm Yayginlig:

Otizm yayginligt konusunun 06zeti asagidaki ifadeler aracilifiyla yapilabilir: “Otizm spektrum
bozuklugu, giintimiizde zihinsel yetersizlikten sonra en sik rastlanan norogelisimsel yetersizliktir.
Hastaliklar1 Kontrol Etme ve Onleme Merkezi (CentersforDisease Control Prevention)nin 2012
verilerine gore 88’de 1 goriilme siklig1 vardir. Ayrica otizmin erkek ¢ocuklardaki yayginlig: kizlardan
4 kat fazladir. Her 54 erkek c¢ocuktan birini ve 252 kiz ¢ocugundan birini etkiledigi kabul
edilmektedir” (Pektas, 2016: 99). Anlasilacag: {izere otizmle ilgili yapilan arastirmalarda elde edilen
sonuglar, otizmin yayginligi azimsanamayacak diizeydedir ve erkeklerde gozlenen otizm vakalar1 ¢ok
daha fazladir.

1.6. Otizmli Cocuklarda Fiziksel Aktiviteler

Fiziksel aktiviteler insan hayatinda son derece 6nemli bir yeri olmasina karsin otizmli ¢ocuklarda
biiyiik oranda goz ardi edilmis bir konu niteligi tasimaktadir (Sahin, Sarol ve Alici, 2013: 58). Bu
sebeple otizmli ¢ocuklarda fiziksel aktivitelerin arastirilacagt bu kisimdaki inceleme oldukgca
onemlidir. Otizmli ¢ocuklarda fiziksel aktiviteler hakkinda degerlendirme yapilirken sirasiyla otizmli
cocuklarda fiziksel aktiviteyi etkileyen faktorler, otizmli ¢ocuklarda fiziksel aktivitenin faydalari,
otizmli ¢ocuklarda fiziksel aktivite seviyeleri, otizmli ¢ocuklarda fiziksel aktivite drnekleri basliklar:
altinda aciklama getirilecektir.

1.6.1. Otizmli Cocuklarda Fiziksel Aktiviteyi Etkileyen Faktorler

Fiziksel aktivite, bireyleri sosyal gelisim, fiziki gelisim ve sosyal iliskiler agisindan olumlu yonde
etkileyen bir yapidadir (Alp ve Camliyer, 2016: 254). Otizmli ¢ocuklarda fiziksel aktivite konusu da
¢ocuklara bu becerileri kazandirma amaci ile birlikte ortaya ¢ikmustir. Haliyle otizmli ¢ocuklarda
fiziksel aktiviteyi etkileyen faktorlerin basinda sosyal agidan yeterlilik diizeyi gelmektedir denilebilir.
Boylece otizmli gocuklar igin, fiziksel aktivite ile birlikte varilmasi istenen nokta daha net bir sekilde
belirlenmis olacaktir.

Otizmli ¢ocuklarda fiziksel aktiviteleri etkileyen faktorler bozuklugun diizeyine gore
degisebilecegi gibi kisiden kisiye degiskenlik gostermektedir. Bu nedenle iizerinde anlasilan etki
faktorlerinden bahsedilmesi miimkiin olmasa da genel manada kabul gormiis baz: faktorlerin varlig
s6z konusudur. ﬂgili faktorler asagidaki gibidir (Aydin ve Sarol, 2014: 874-876):

i. Ailenin sahip oldugu ekonomik kosullar,

ii. Programlarin yeterlilik diizeyi,

iii. Tesis olanaklari,

iv. Ulasim,

v. Yaralanma riski,

vi. Devletin belirledigi ve uyguladig: politikalar,

vii. Otizm tanis1 almis gocugun 6zel saglik durumunun bulunup bulunmamasi seklindedir.

Yukarida siralanan faktorlerin her birisi otizmli ¢ocuklarin fiziksel aktivitelerini farkli diizeylerde
etkilemektedir. Ekonomik kosullar, ailenin ¢ocugu egitime gonderecegini belirlemekte iken ulasim
egitime katilma sikligini etkilemektedir. Tesisler fiziksel aktivitenin niteligini etkilemekte olup
yaralanma riski fiziksel aktivite katilim kararini etkilemektedir. Devletin -yani hiikiimetlerin- attiklari
adimlar ise yararlanilabilecek olan olanaklarin belirleyicisi oldugu igin otizmli ¢ocuklarda fiziksel
aktiviteyi etkilemektedir. Gerek yukaridaki siralanan maddeler gereksek bu kisimda verilen bilgiler,
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otizmli ¢ocuklarda fiziksel aktiviteyi dogrudan ya da dolayli olacak sekilde etkileyen faktorlerin
varligini isaret etmesi bakimindan ayr1 ayr1 6nemlidir.

1.6.2. Otizmli Cocuklarda Fiziksel Aktivitenin Faydalar:

“Fiziksel aktiviteye katilim, otizmli bireylerin fiziksel, sosyal ve duygusal gelisimlerine ve
kaliplasmis hareketlerin azaltilmasina olumlu katki ve daha karmasik becerilerin gelismesini
saglamaktadir. Becerilerinin gelisimi, diger viicut hareketlerine bir zemin hazirlamakta ve kompleks
hareketlerin kazanilmasinda yardimeci olmaktadir” (Sahin, Sarol ve Alici, 2013: 58). Goriildiigl tizere
otizmli ¢ocuklarda fiziksel aktiviteye katilim saglanmas: ile birlikte sadece fiziksel agidan faydalar
degil, sosyal ve duygusal agidan faydalar da kendisini gostermektedir.

Otizmli ¢ocuklarda fiziksel ve ruhsal gelisimin olagan bir bigimde gelisim gosteren ¢ocuklara
nazaran yavas oldugu bilinmektedir. Bu nedenle otizmli ¢ocuklarin fiziksel aktivitelere katilim
gostermesi gerektigi diisiiniilmektedir. Otizm taris1 almis ¢ocuklarin fiziksel aktivitelere katilmalar1
ile birlikte fiziksel ve ruhsal gelisimin olumlu yonde seyrettigi ifade edilmektedir (Namli, 2012: 2).
Haliyle otizmli ¢ocuklarda fiziksel aktivitelere katilimin ruhsal boyutunun da oldugu yoniinde bir
¢ikarim yapilabilir.

Otizmli ¢ocuklarda fiziksel aktivitenin faydalarini asagidaki gibi siralamak miimkiindiir (Aydin
ve Sarol, 2014: 872):

i. Kan basincini artirir.

ii. Kalp rahatsizliklar1 riskinin diistiriir.

iii. Obeziteyi engeller.

iv. Ikincil sakatliklar yaganmasinin éniine geger.

v. Ozgiiveni artirir.

vi. Sosyal destek saglar.

vii. Ozgiirliik hissini yiikseltir.

viii. Genel saglik diizeyinin artmasina katkida bulunur.

ix. Motor becerileri olumlu yénde gelistirir.

Siralanan maddelerden de anlasilacag: tizere otizmli ¢ocuklarin fiziksel aktivitelere katihm
saglamasi ile birlikte hem oOnleyici hem de iyilestirici yonde faydalarin varligi ortaya ¢ikmaktadir.
Yasam kalitesi diizeyine katkida bulunmasi, fiziksel aktivitelere katilim gosterilmesi gerekliligi ile
ilgili bir baska husustur. Motor becerilere olan katki ise bu calismadaki temel odak noktas1 ile
iligkilidir ve bir sonraki kisimda ayrintili olarak ele alinacaktir. Tiim bu nedenlerden dolay1 otizmli
¢ocuklarin fiziksel aktivitelere katilimlarina dair tegvikler artirilmalidir.

1.6.3. Otizmli Cocuklarda Fiziksel Aktivite Seviyeleri

Otizm, zihinsel engeller arasinda agir zihinsel engeller kapsaminda yer almaktadir (Sahin, 2015:
21). Bu nedenle otizmli ¢ocuklarin fiziksel aktivitelere katihm diizeylerinin ¢ok yiiksek olmasina
yonelik beklentilerden s6z edilmesi pek miimkiin degildir. Ancak fiziksel aktivitelerin otizmli
gocuklar tizerinde sagladig1 olumlu katkilarin farkina varilmas ile birlikte bu konuda olumlu yonde
gelismeler olmasi beklenmektedir.

Fiziksel aktivitelere katilim, otizmli bireylerde daha giictiir. Bunun nedeni ise otizmli ¢ocuklarin
kendilerini kontrol etmelerinin gii¢ olmas: ve planlamada yetersizlikler olmasidir (Yanardag, Ergun
ve Yilmaz, 2009: 26). Ayrica otizmli bireylerin motivasyonlarinin diigiik diizeyde olmasi da otizmli
cocuklarda fiziksel aktivite seviyelerinin gii¢ olmasindaki etkenlerden birisidir. Bu noktada otizmli
cocuklarda fiziksel aktivite seviyelerinin artmasina yonelik beklentilerin bulundugunun
yinelenmesinde fayda vardir.
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1.6.4. Otizmli Cocuklarda Fiziksel Aktivite Ornekleri

Otizmli ¢ocuklarda fiziksel aktivite Ornekleri, ¢ocugun ihtiya¢ duydugu gelisime gore
degisebilecektir. Bu nedenle standart bir fiziksel aktivite programindan bahsedilmesi miimkiin
goriinmemektedir. Otizmli ¢ocuklarin fiziksel aktivite Orneklerine iliskin asagida siralanan
maddelerden bahsedilmesi miimkiindiir (Odabas, 2016: 26-33):

i. Diisiik tempoda yiiriime egzersizi -salonda-,

ii. A¢ma-germe egzersizleri,

iii. Sigrama egzersizleri,

iv. Sehpanin iizerine ¢ikma ve inme egzersizi,

v. Kosma hiz1 egzersizleri,

vi. Ceviklik egzersizleri,

vii. Denge amagli ayak {izerinde durma egzersizi,

viii. Denge amacli topuk temasi egzersizi,

ix. El ve ayak parmaklarini ayn1 anda vurma egzersizi -ayni1 yone ve farkli yone olacak sekilde-,

x. Kuvvet egzersizleri seklindedir.

Otizm tarusi almis olan g¢ocugun ihtiyact olan aktivite diizeyine gore yukarida siralanan
egzersizlerinden gerekli goriilenleri uygulanmaktadir. Boylece otizmli g¢ocuklarin fiziksel aktiviteler
araciligiyla gelisimlerini tamamlamas: gerceklesmis olacag icin her bir madde ayr1 ayr1 gbz oniine
alinmalidur.

1.7. 4-6 Yas Otizmli Bireylerde Gelisim

Otizmli ¢ocuklarda kaba ve ince motor becerilerinin incelenmesinin 6ncesinde motor gelisimin
hangi gelisim alanlarini icerdigi ve motor gelisimle ilgili temel kavramlarin neler oldugunun
bilinmesinde fayda vardir. Motor gelisimin igerigini meydana getiren hususlar arasinda form,
performans, hareket, temel beceriler, motor O0grenme, spor becerileri, motor hareketi saymak
miimkiindiir (Eynur A, 2013: 16).

Motor becerileri, daha kapsamli becerilerin 6grenilmesi adina gereklidir (Sahin, Sarol ve Alici,
2013: 59). Otizmli ¢ocuklarda motor becerilerinin incelenecegi bu kisimda sirasiyla; ince motor
becerileri, kaba motor becerileri, 4-6 yas otizmli bireylerin zihinsel duygusal psikometrik gelisimleri,
4-6 yas saglikli bireylerin zihinsel duygusal psikometrik gelisimleri basliklar1 altinda incelemelerde
bulunulacaktir.

2. Arastirma Yontemi
2.1. Arastirma Grubu

Arastirma grubu 4-6 yas arasinda olan 3'ii erkek 1'i kiz olmak iizere otizm tanis1 konulmus
toplam dort bireyden olugmaktadir. Bu bireylerin uzman doktor tarafindan verilen gegerli rapor
oranlar1 1. Denek i¢in %80, 2. Denek igin %88, 3. Denek igin %40, 4. Denek igin %70 olarak
belirlenmistir. Ayrica arastirma grubunda yer alan bireylerin kisisel bilgileri arastirmaci tarafindan
gizli tutularak ¢alisma raporlanmistir. Bu dogrultuda arastirmada belirtilen isimler bireyleri temsil
etmemektedir.

2.2. Arastirma Teknigi Ve Protokol

Aragtirmada uygulanan yontem elde edilen verilerin derinligi ve uygulama kapsaminda yer alan
bireylerin 6zel bir egitim (otizmli) gereksinimi bulunmasi nedeni ile nitel arastirma yontemlerinden
faydalanilmistir.

Ancak aragtirmanin modellenmesinde yapilan fiziksel aktivitelerin 4-6 yas grubu otizmli
bireylerin tizerindeki kaba motor beceri gelisim etkinligini belirlemek amaci ile nitel arastirma igine
sistematik olarak yerlestirilen Tek gruplu Ontest-sontest arastirma modelinden faydalanilmistir.

Bilindigi gibi tek gruplu Ontest-sontest arastirma modelinde; hem uygulama o6ncesi hem de
uygulama sonrasi 6l¢iimler yer almaktadir (Karasar, 2005: 96)
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Uygulama

Grafik 1: Arastirma Modeli

Aragtirmada bireylerin kaba motor beceri gelisimlerinin belirlemek amaciyla TGMD-3 testi
uygulanmis, devaminda bireylerin katihminin saglandig; fiziksel aktivite calismalar1 yapilmis ve son
olarak da bireylerin kaba motor beceri gelisim seviyelerini tespit etmek amaciyla TGMD-3 testi sontest
formunda yeniden uygulanmistir. Arastirmada nitel arastirma yOnteminin iginde yer alan gozlem
tekniginden faydalanilmistir (Yildirrm ve Simsek, 2016). Gozlem formunun olusturulmasinda
verilerin toplanmasinda kullanilan TGMD-3 test formu kullanilmistir. TGMD-3 test formu bireyin
kaba motor beceri gelisimini beceri performans kriterleri agisindan incelenmesinde gézlem icin uygun
betimlemelere sahip olmasi nedeni ile kullamilmistir. Ayrica testin yazarinin da beceri performans
kriterlerinin Ogrencinin becerilerini nitelemede yardimci oldugunu belirtmesi kullanici gegerligi
agisindan da testi desteklemektedir (Allen, vd., 2017). Fiziksel aktivite programi ekte yer almaktadir.
Fiziksel aktivite programi haftada 3 defa 45’er dakikalik iki ayr1 seanstan olugsan calisma programlari
dogrultusunda uygulanmustir.

2.3. TGMD-3 Testinin Uygulanmasi

TGMD, lokomotor ve obje kontrol testleri olmak tiizere iki alt teste ayrilmistir. Lokomotor
becerileri degerlendirmede yararlanulan alt testler; kosu, sigrama, durarak uzun atlama, sek sek, galop
ve kaymadir. Obje kontrol beceri testleri ise; duran topa sopayla vurus, diger elden birakilarak yerden
gelen topa tek el forhand vurus, top siirme, ayakla vurus, yakalama, top firlatma, duvara ¢arptirma
testleridir. Her alt testte teste katilan 6grenciye iki hak verilir. Becerilerin yerine getirilmesi esnasinda
aragtirmaci tarafindan beceriye iliskin performans kriterlerinin 6grenci tarafindan yerine getirilip
getirilmedigine bakilir. Ogrencinin beceri esnasinda performans kriterlerini yerine getirmesine gore;
eger performans kriterini yerine getirmemis ise 0, eger performans kriterini yerine getirmis ise 1 puan
verilir. Denemeler sonucunda eger Ogrenci beceriyi yerine getirirken belirtilen kistaslar1 her iki
denemede de yerine getirmis ise o beceri kriterinden toplam 2 puan alir.

TGMD, degerlendirilen motor becerilerin say1 ve farkliliklar1 agisindan oldukga anlasilir bir
testtir. Her 6grenci icin toplam test siiresi ortalama 25 dakikadir.

TGMD'ninlokomotor ve obje kontrol alt testlerinde kullanilan materyaller sunlardir; oyun topu
(8-10 inc/25 cm), hafif top (4 inc/10 cm), tenis topu (6,35 — 6,67 cm), beysbol topu (7 cm), kare sigrama
cantasi (4-5 inc/10-12 cm), serit bant (10 cm genisliginde), trafik kulesi (2 adet), plastik beysbol sopas1
(107 cm uzunlugunda) ve yiiksekligi ayarlanabilir vurus tahtasidir.

3. Bulgular
Denek 1

Agir konusamayan (Otizm derecesi aile tarafindan %80 olarak belirtilmis) otizmli birey olan
denek 1; sol el ve sol ayak baskinkullanimina sahiptir. Denek 1, 117 cm boyunda ve 21 kg agirhginda
ilk Ol¢ctime katilmistir. Denek 1'in ilk oOlc¢iimlerinde lokomotoralttestlerde; kosu testinde ikinci
denemede “Ayaklarin yerden kesilmesi” performans kriterini yerine getirebildigi; sek sek alttestinde
her iki denemede de “Havadaki ayagin yerden gii¢ alamak i¢in salinimi” performans kriterini yerine
getirdigi ve son olarak durarak uzun atlama alttestinde ikinci denemede “ Tki ayakla sigrama ve inis”
performans kriterini gergeklestirdigi tespit edilmistir.

Denek 1'in toplu beceri alttestlerine ait degerleri incelendiginde; duran topa sopayla vurus
alttestinde ikinci denemede “Sopay1 tutusta baskin el iistte, diger el atta” ve “Topa vurma ve topun
net bir sekilde ileriye gitmesi” performans kriterlerini yerine getirdigi, ayakla vurus alttestinde sadece
ikinci denemesinde “Topa ayagimn iist kismiyla ya da ayak ucuyla vurma” performans kriterini
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gerceklestirdigi, yakalama alttestinde ikinci denemede “Topa yetismek igin kolu uzatma” performans
kriterini gerceklestirdigi, topu firlatma alttestinde ikinci denemesinde “Hazirlik i¢in kollar asagida”
performans kriterini gerceklestirdigi tespit edilmistir.

Denek 1’in ikinci olg¢limlerinde lokomotoralttestlerinde; kosu alttestinde “Ayaklarin yerden
kesilmesi” performans kriterini her iki denemede yaptig1, “Ayak ucuyla basma ve havadaki ayagin 90
derece biikiilii” performans kriterlerini ikinci denemede gergeklestirdigi, galopalttestinde ikinci
denemede “ Kisa siire iki ayak havada” performans kriteri ile “ flk adimin yanina ya da gerisine ikinci
adim” perfomans kriterini gerceklestirdigi, sek sek alttestinde her iki denemede de “Havadaki ayagin
gli¢ almak icin salinimi1” performans kriteri ile ikinci denemede “Arka arkaya 3 kez sicrama ve inis
(Sag Ayak)” performans kriterini gergeklestirdigi, sigrama alttestinde ikinci denemede “Ileriye dogru
atlama yapan ayagin iizerine inme” performans kriterini gerceklestirdigi, durarak uzun atlama
alttestinde ikinci denemede “ Harekete hazirlik i¢in dizler ve kollar biikiilii” performans kriteri ile “
iki ayakla sigrama ve inis” performans kriterini gerceklestirdigi, kayma alttestinde ikinci denemede
“Arkadan gelen ayak ilkinin yerine konur” performans kriterini gergeklestirdigi tespit edilmistir.

Denek 1’in toplu beceriler ikinci 6lciimlerinde; duran topa sopayla vurus alttestinde her iki
denemede de “Sopay: tutusta baskin el {istte digeri altta” performans kriterini yerine getirdigi, ikinci
denemede ayrica “ Baskin olmayan taraf vurus yoniinde, ayaklar paralel durus” ve “ Topa vurus ve
topun net bir sekilde ileriye gitmesi” performans kriterlerini yerine getirdigi, diger leden birakilarak
yerden gelen topa forehand vurus alttestinde ikinci denemede “Topa dogru vurma” performans
kriterini yerine getirdigi, top slirme alttestinde sadece ikinci denemede “Topun parmak uglariyla
itilmesi” perofmans kriterini gergeklestirdigi, ayakla vurus alttestinde her iki denemede de “ Topa
ayagin iist kismi1 ya da ucuyla vurma” perfomans kriterini gerceklestirdigi, yakalama alttestinde her
iki denemede “ Topa yetismek i¢in kolu uzatma” perfomans kriterini gerceklestirdigi, topu firlatma
alttestinde sadece ikinci denemede “ Hazirlik igin eller ve kollar asagida” performans kriterini yerine
getirdigi tespit edilmistir.

Denek 2

Denek 2'nin Agir konusamayan (Otizm derecesi aile tarafindan %88 olarak belirtilmis) otizmli
birey olan denek 2; sag el ve sag ayak baskin kullanimina sahiptir. Denek 2, 115 cm boyunda ve 23 kg
agirhginda ilk Olclime katilmistir. Denek 2 ilk Olgtimlerde lokomotoralttestlerden sadece
galopalttestinde her iki denemesinde de “ Kisa siirede iki ayakta havada” performans kriteri ile “ flk
adimin yanina ya da gerisine ikinci adim” performans kriterlerini gergeklestirdigi tespit edilmistir.
Denek 2'nin ilk 6l¢iimlerde toplu beceriler alttestlerinde duran topa sopayla vurus alttestinde ikinci
denemede “ Sopay: tutusta baskin el {istte, digeri altta” performans kriteri ile “ Baskin olmayan taraf
vurus yoniinde, ayaklar paralel durus” performans kriterini yerine getirdigi, Ayakla vurus alttestinde
ikinci denemede “ Topa ayagin iist kism1 ya da ucuyla vurma” performans kriterini gerceklestirdigi
tespit edilmisgtir.

Denek 2'nin ikinci dlglimiinde lokomotoralttestlerde, kosu testinde her iki denemede “Ayak
ucuyla basma” gergeklestirdigi ikinci denemede “ayaklarin yerden kesilmesi” gerceklestirdigi,
galopalttestinde “her iki denemede “Kisa siire iki ayakta havada” ile “ Ilk adimin yamna ya da
gerisine ikinci adim” performans kriterini gerceklestirdigi, sek sek alttestinde ikinci denemede “ Arka
arkaya 3 kez sigrama-inis (sag ayak)” performans kriterini gerceklestirdigi, atlama alttestinde ikinci
denemede “fleriye dogru atlama yapan ayagin {izerine inme” performans kriterini gerceklestirdigi,
durarak uzun atlama alttestinde ikinci denemede “Harekete hazirlik i¢in dizler biikiilii” performans
kriteri ile “Iki ayakla sigrama ve inis” performans kriterini gergeklestirdigi, kayma alttestinde ikinci
denemede “Arkadan gelen ayak ilkinin yerine konur” performans kriterini gerceklestirdigi tespit
edilmistir.

Denek 2'nin ikinci Ol¢limlerinde toplu beceriler alttestlerinde; duran topa sopayla vurus
alttestinde “ Sopay1 tutusta baskin el {iistte digeri altta” her iki denemede gergeklestirdigi, ikinci
denemede “Baskin olmayan taraf vurus yoniinde ayaklar paralel durus” performans kriteri ile “Topa
vurma ve topun net bir sekilde ileriye gitmesi” gerceklestirdigi, Elden birakilarak yerden gelen topa
forehand vurus alttestinde ikinci denemede “Topu duvara dogru vurma” gergeklestirdigi, top siirme
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alttestinde “Topun parmak ugclartyla itilmesi” ikinci denemede gergeklestirdigi, ayakla vurus
alttestinde her iki denemede “Topa ayagin iist kism1 ya da ucuyla vurma”, ikinci denemede “Topa
hizli yaklasma” gergeklestirdigi, Top firlatma alttestinde ikinci denemede “Hazirlik igin el ve kollar
asagida” performans kriterini gerceklestirdigi tespit edilmistir.

Denek 3

Denek 3 orta diizeyde konusan (Otizm derecesi aile tarafindan %40 olarak belirtilmis) otizmli
birey olan denek 3; sol el ve sol ayak baskin kullanimina sahiptir. Denek 3, 119 cm boyunda ve 25 kg
agirliginda ilk 6l¢lime katilmigtir.

Denek 3’iin ilk ol¢limlerde lokomotoralttestlerde; kosu alttestinde her iki denemede “ayaklarin
yerden kesilmesi” performans kriterini, ikinci denemede “Kol-bacak carpraz hareket dirsekler
biikiilii”, “Ayak ucuyla basma” ve “Havadaki ayak 90 derece biikiilii” performans kriterini
gercgeklestirdigi, galopalttestinde her iki denemede “Arka arkaya 4 galopta ritmi siirdiirme” ile “Ilk
adimin yanina ya da gerisine ikinci adim” performans kriterini, ikinci denemede “Kisa siirede iki
ayakta havada” performans kriterini gerceklestirdigi, sek sek alttestinde ikinci denemede sirasiyla
“Havadaki ayagmn gii¢ almak igin salimimi”,”Havadaki ayak viicuda yakin”, “Arka arkaya 4 kez
sigrama inis (sol)” ve “ Arka arkaya 4 kez sigrama inis (sag)” performans kriterlerini gerceklestirdigi,
atlama alttestinde ikinci denemede “ Hareketin birbiri ardina dort tane ardisik tekrarini yapabilme”
performans kriterini gerceklestirdigi, durarak uzun atlama alttestinde ikinci denemede sirasiyla
“Harekete hazirlik i¢in dizler ve kollar biikiilii, Kollar hizli ve giiclii bir sekilde basin iistiine kaldirma,
Tki Ayakla sigrama ve inis, Kollar inis boyunca asagiya dogru itis yapar” performans kriterlerini
gerceklestirdigi, kayma alttestinde ikinci denemede “ Beden yan donerek gidis yoniinde, saga
kaymada en az dort adim” performans kriterlerini gerceklestirdigi tespit edilmistir.

Denek 3'iin ilk olg¢iimlerde toplu beceriler alttestlerinde; duran topa sopayla vurus alttestinde
ikinci denemede “Sopay1 tutusta baskin el {istte digeri altta, Baskin olmayan taraf vurus yoniinde
ayaklar paralel durus, Topa vurma ve topun net bir sekilde ileriye gitmesi” performans kriterlerini
gerceklestirdigi, elden birakilarak yerden gelen topa forehand vurus alttestinde ikinci denemede
“Baskin olmayan ayakla adim atma, Topu duvara dogru vurma” performans kriterlerini
gerceklestirdigi, top siirme alttestinde her iki denemede “Hareket formunu bozmadan ard arda dort
kez topu siirme ve topu tutma” performans kriterini yerine getirdigi ikinci denemede “Topa bel
hizasinda degme” performans kriterini gergeklestirdigi, ayakla vurus alttestinde ikinci denemede
“Topa hizl1 yaklasma, Yerdeki ayak topun yaninda ya da gerisinde, Topa ayagin {ist kismiyla yada
ucuyla vurma” performans kriterlerini gerceklestirdigi, yakalama alttestinde ikinci denemede “Kollar
onde ve biikiilii hazirlanma, Topa yetismek icin kolu uzatma, Topu sadece ellerle yakalama”
performans kriterlerini gerceklestirdigi, top firlatma alttestinde ikinci denemede “Hazirlik igin el ve
kollar asagida, Kalca-omuz rotasyonu ile topu tutan kolun geri hareketi” performans kriterlerini
gerceklestirdigi, duvara carptirma alttestinde ikinci denemede “Topu tutan kolun goévde arkasma
salinimi, Topun direk olarak duvara ¢arptirilmasi, Topu atan elin atis1 gogiis seviyesine kadar takip
etmesi” performans kriterlerini gerceklestirdigi tespit edilmistir.

Denek 3'tin ikinci 6l¢iimlerinde lokomotor beceri testlerinde kosu alttestinde her iki denemede
“Kol ve bacak carpraz hareket dirsekler biikiilii, Ayaklarin yerden kesilmesi” performans kriterlerini
gerceklestirdigi, galopalttestinde ilk denemede “Arka arkaya 4 galopta ritmi siirdiirme” ikinci
denemede “Kisa siirede iki ayakta havada” her iki denemede “Ilk adimin yanina ya da gerisine ikinci
adim” performans kriterlerini gerceklestirdigi, sek sek alttestinde ikinci denemede “Havadaki ayak
viicuda yakin, Kollar biikiilii gii¢ almak igin salimm” performans kriterlerini her iki denemede “Arka
arkaya 4 kez sicrama ve inis (Sag ayak)” performans kriterini gerceklestirdigi, atlama alttestinde ilk
denemede “Hareketin birbirini takip eden dort tane ardisik tekrarimi yapabilme” performans kriterini
ikinci denemede “Kollar gii¢ tiretmek igin biikiilii ve bacaklarla ¢arpraz durumda” performans
kriterini gerceklestirdigi, durarak uzun atlama alttestinde her iki denemede “Harekete hazirlik icin
dizler biikiilii ve kollar biikiilii, Kollar hizl1 ve giiclii bir sekilde basin {istiine kaldirma” performans
kriterlerini ilk denemede “Iki ayakla sigrama ve inis” performans kriterini gergeklestirdigi, Kayma
alttestinde ilk denemede “Beden yan donerek gidis yoniinde, Sola kayma en az 4 adim” performans
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kriterlerini ikinci denemede “Saga kaymada en az 4 adim” performans kriterini yerine getirdigi her iki
denemede de “Arkadan gelen ayak ilkinin yerine koyma” performans kriterini gerceklestirdigi tespit
edilmistir.

Denek 3'iin toplu beceri testlerinde duran topa sopayla vurus alttestinde ilk denemede “Agirlig1
gerideki ayaktan dndekine aktarma” performans kriterini ikinci denemede “Salinim sirasinda omuz
ve kalga rotasyonu, topa vurma ve topun net bir sekilde ileriye gitmesi” kriterlerini her iki denemede
de “Sopay1 tutusta baskin el iisttii digeri altta, Baskin olmayan taraf vurus yoniinde ayaklar paralel
durus” performans kriterlerini gercgeklestirdigi, Elden birakilarak yerden gelen topa forehand vurus
alttestindeikinci denemede “ Cocugun top yerden gelirken geriye salimimi” performans kriterini her
iki denemede “Topu duvara dogru vurma” performans kriterini gerceklestirdigi, top siirme
alttestinde ikinci denemede “topun parmaklarla itilmesi” performans kriterini yerine getirdigi her iki
denemede “Hareket formunu bozmadan ardarda 4 kez siirme ve topu tutma” performans kriterini
gerceklestirdigi, ayakla vurus alttestinde ilk denemede “Topa temas etmeden 6nce uzun bir adim ya
da sicrama, Yerdeki ayak topun yanina ya da gerisine” performans kriterlerini her iki denemede de
“Topa hizli yaklasma, Topa ayagin iist kismiyla yada ucuyla vurma” performans kriterlerini
gerceklestirdigi, yakalama alttestinde ilk denemede “topa yetismek i¢in kolu uzatma” performans
kriterini her iki denemede “Kollar 6nde ve biikiilii hazirlanma, Topu sadece ellerle yakalama”
performans kriterlerini  gerceklestirdigi,topfrilatmaalttestinde ikinci denemede “Kalca-omuz
rotasyonu ile topu tutan kolun geri hareketi” performans kriterini her iki denemede de “Hazirlik icin
el ve kollar asagida” performans kriterini gerceklestirdigi, duvara top carpitma alttestinde ikinci
denemede “Topu atan elin atis1 gogiis seviyesine kadar takip etmesi” performans kriterini her iki
denemede de “Topun direk olarak duvara carptirilmasi” performans kriterini gerceklestirdigi tespit
edilmistir.

Denek 4

Orta diizey konusamayan (Otizm derecesi aile tarafindan %70 olarak belirtilmis) otizmli birey
olan denek 4; sag el ve sag ayak baskin kullanimina sahiptir. Denek 4, 114 cm. boyunda ve 18 kg.
agirhiginda ilk 6l¢time katilmistir.

Denek 4'in ilk 6lc¢iimlerde lokomotoralttestlerde kosu alttestinde ikinci denemede “Ayaklarin
yerden kesilmesi” performans kriterini her iki denemede “Ayak wucuyla basma kriterini”
gergeklestirdigi, galopalttestinde ikinci denemede “Kisa siire iki ayak ta havada, Ik adimin gerisine
ya da yanina ikinci adim” performans kriterlerini gerceklestirdigi, sek sek alttestinde ikinci denemede
“Havadaki ayagin gii¢ almak i¢in salimimi, Havadaki ayak viicuda yakin, Kollar biikiilti gii¢ almak
icin salinim” performans kriterlerini gerceklestirdigi, atlama alttestinde ikinci denemede “Hareketin
birbirini takip eden dort tane ardigik tekrarim yapabilme” performans kriterini gerceklestirdigi,
durarak uzun atlama alttestinde ikinci denemede “Iki ayakla sigrama ve inig” performans kriterini
gerceklestirdigi, kayma alttestinde ikinci denemede “Beden yan donerek gidis yoniinde, Arkadan
gelen ayak ilkinin yerine konur” performans kriterlerini gerceklestirdigi tespit edilmistir.

Denek 4’tin ilk dlgiimlerde toplu beceri testlerinde duran topa sopayla vurus alttestinde ikinci
denemede “Sopay tutusta baskin el iistte digeri altta, Baskin olmayan taraf vurus yoniinde ayaklar
paralel durus, Topa vurma ve topun net bir gekilde ileriye gitmesi” performans kriterlerini
gerceklestirdigi, elden birakilarak yerden gelen topa forehand vurus alttestinde ikinci denemede
“Topu duvara dogru vurma” performans kriterini gergeklestirdigi, top siirme alttestinde ikinci
denemede “Topun parmak uglariyla itilmesi” performans kriterini gerceklestirdigi, ayakla vurus
alttestinde ikinci denemede “Yerdeki ayak topun yaninda ya da gerisinde, Topa ayagin iist kismiyla
yada ucuyla vurma” performans kriterini gerceklestirdigi, yakalama alttestinde ikinci denemede
“Topa vyetismek icin kolu uzatma, Topu sadece ellerle yakalama” performans kriterlerini
gerceklestirdigi, top firlatma alttestinde ikinci denemde “Hazirlik igin eller ve kollar asagida, Top
elden ¢ikinca kolun carpraz ydnde hareketi” performans kriterlerini gerceklestirdigi, duvara
carptirma alttestinde ikinci denemede “Atis aninda toppu tutan kolun carpraz ayag onde, Topun
direk olarak duvara garptirilmasi1” performans kriterlerini gerceklestirdigi tespit edilmistir.
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Denek 4’iin ikinci Olgiimlerinde lokomotor beceri kosu alttestindeilk denemede “Ayaklarin
yerden kesilmesi” performans kriterini, her iki denemede “Ayak ucuyla basma” performans kriterini
gerceklestirdigi, galopalttestinde ilk denemede “Kisa siire iki ayak ta havada” performans kriterini
kinci denemede “Kollar bel hizasinda biikiilii, ik adimin yanina ya da gerisine ikinci adim”
performans kriterlerini gerceklestirdigi, sek sek alttestinde ikinci denemede “Havadaki ayagin giig
almak i¢in salinimi, Havadaki ayak viicuda yakin, Kollar biikiilii gii¢ almak i¢in salinim” performans
kriterlerini gerceklestirdigi, durarak uzun atlama alttestinde ilk denemede “ Tki ayakla sicrama ve
inis” performans kriterini her iki denemede de “Harekete hazirlik i¢in dizler biikiilii ve kollar biikiil{i”
performans kriterini gerceklestirdigi, kayma alttestinde ilk denemede “Sola kaymada en az 4 adim”
performans kriterini ikinci denemede “Saga kaymada en az 4 adim” performans kriterini her iki
denemede de “Arkadan gelen ayak ilkinin yerine konur” performans kriterini gerceklestirdigi tespit
edilmistir.

Denek 4’tin toplu beceri testlerinde duran topa sopayla vurus alttestinde ilk denemede “Agirlig:
gerideki ayaktan ondekine aktarma” performans kriterini her iki denemede de “Sopay: tutusta baskin
el tistte digeri altta, Baskin olmayan taraf vurus yoniinde ayaklar paralel durus, Topa vurma ve topun
net bir sekilde ileriye gitmesi” performans kriterlerini gerceklestirdigi, elden birakilarak yerden gelen
topa forehand vurus alttestinde ikinci denemede “Cocugun top yerden gelirken geriye salinimi”
performans kriterini her iki denemede de “Baskin olmayan ayakla adim atma, topu duvra dogru
vurma” performans kriterlerini gerceklestirdigi, top siirme alttestinde her iki denemede de “Topun
parmak uglariyla itilmesi” performans kriterini gerceklestirdigi, ayakla vurus alttestinde ilk denemede
“Topa hizli yaklasma” performans kriterini ikince denemede “Yerdeki ayak topun yaninda ya da
gerisinde” performans kriterini her iki denemede de “Topa ayagin {ist kismiyla ya da ucuyla vurma”
performans kriterini gerceklestirdigi, yakalama alttestinde her iki denemede de “Topa yetismek icin
kolu uzatma, Topu sadece ellerle yakalama” performans kriterlerini gerceklestirdigi, duvara
carptirma alttestinde her iki denemede “Topun direk olarak duvara carptirilmasi” performans
kriterini gerceklestirdigi tespit edilmistir.

4. Sonug Ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda; 4-6 yas otizmli bireylerde yapilan fiziksel
aktivite programi uygulamalarimin bireylerin lokomotor beceri gelisimlerinde olumlu ydnde bir
katkis1 oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda otizmli bireylere uygulanan fiziksel aktivite
programlarinin otizmli bireylerin lokomotor becerilerine olumlu yonde bir katkisinin oldugu ve
dolayisi ile gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda; 4-6 yas otizmli bireylerde yapilan fiziksel
aktivite programi uygulamalarinin bireylerin topla yapilan beceri gelisimlerinde olumlu y&nde bir
katkis1 oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda otizmli bireylere uygulanan fiziksel aktivite
programlarinin otizmli bireylerin topla yapilan becerilerine olumlu y6nde bir katkisinin oldugu ve
dolayist ile gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir.

Ayrica aragtirma sonucunda otizm derecesinin, otizmli bireylerin kaba motor beceri gelisimlerini
olumsuz yonde etkiledigi; dolayisi ile arastirmaya katilan otizmli bireylerin, otizm derecelerinin
arttikca kaba motor beceri gelisim puanlarmin azaldig1 sonucuna varilmustir.

Aragtirma sonucunda; asagidaki onerilerde bulunulmustur:

a. 4-6 Yas bireyler icin fiziksel aktivite programlarinin otizmli bireylerin kaba motor beceri
gelisimlerine olumlu yonde katkisi sonucunda, bulgularin klinik bulgularla da desteklenmesi
onerilmektedir.

b. 4-6 yas otizmli bireylerde farkl fiziksel aktivite programlarinin bireylerin kaba motor beceri
gelisimlerine etkisi incelenmelidir.

c. 4-6 yas otizmli bireylerde uygulanacak fiziksel aktivite programlarinin otizmli bireylerin gesitli
psikolojik degiskenlere etkileri incelenmelidir.

d. 4-6 yas grubu Otizmli bireylerin psikomotorik gelisimlerine yonelik egitimlerin; beden egitimi
ogretmenleri ya da “gelisim kinesyologu” adiyla tanimlanacak meslekte, bir spor pedagojisi egitimi
almis spor bilimleri lisans alan1 mezunu bireyler tarafindan verilecek egitimlerle yapilmalidir.
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e. Tohum Vakfinin yaptig1 siniflandirma kapsaminda sporun bir anabilim dali olmas1 nedeniyle
“Umut Vaad Eden Uygulamalar” bashigindan alinarak “Bilimsel Temele Dayanan Uygulamalar”
bashig1 altinda yer almalidir.
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Diisiinmeyi harekete gecirerek “Ne &grenildi?” sorusuna yanit veren metin alti sorulari {inite igi
degerlendirme agisindan biiyiik 6nem arz etmektedir. Egitimde siire¢ i¢i degerlendirme imkamn
veren bu tiir sorularin bilissel alana yo&nelik olmasmin Oneminden hareketle, 2019-2020 egitim
ogretim yilinda Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig:i tarafindan hazirlanmis
9. smuf Arapca ders kitabinda yer alan metin alt1 sorulari, Yenilenmis Bloom Taksonomisinin
Bilissel ~basamaklarina uygunlugu incelenmistir. Arastirmada nitel arastirma yodntemlerinden
dokiiman incelemesi deseni kullamilarak ilgili ders kitabinin metin alt1 Olgme degerlendirme
alanlar1 incelenmistir. Benjamin Samuel Bloom tarafindan 1948 yilinda gelistirilip 2001 yilinda
terminolojik ve yapisal bakimdan revize edilen taksonominin bilissel basamaklart hatirlama,
anlama, uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma olarak belirlenmistir. Ders kitabinin
metne yonelik 449 sorusu incelendiginde %27,97 oranla en fazla hatirlama, %1,28 oranla en az
analiz etme diizeyine yonelik sorularin yer aldigi sonucuna varilmustir. Ortaya ¢ikan sonuglara
binaen analiz etme diizeyine yonelik metin alti sorularn ¢ogaltilmasi gerektigi yoniinde oneriler
sunulmustur.

Anahtar Kelimeler:
Arapca Ogretimi, Yenilenmis Bloom Taksonomisi, Biligsel diizey alanlari, Ders kitab: incelemesi

1. Giris

Ogretim programinda hedeflenen kazanimlara kisa vadede ulagsmada ders kitaplarinin ve ders kitabt
igeriginin aktif bir rolii bulunmaktadir. Tamamlayici 6gretim materyalleri olarak tanimlanan ders kitaplari,
ogrenciyi hem ders i¢i hem ders dis1 6grenmelerinde yonlendiren onemli temel kaynak olmakla birlikte;
ogrenciye okul disi calismalarinda 6gretmen kisvesiyle rehberlik etmekte ve 6gretmenle 0grenci arasinda
kurulmus bir koprii olarak tasvir edilmektedir. Bilgi iiretim ve iletisim teknolojilerinde yasanan hizl
degisimlere ragmen egitim-6gretim siirecinde daima kaynak rehber olarak tanimlanan ders kitaplarinin, bir
milletin kiiltiiriinti aktaran bilgileri icermesinden hareketle toplum normlarmni hafizaya kazidigi kabul
gormektedir. (Altun, Arslan, & Yazgan, 2004; Arslan, 2010; Erdogan, Esmen, & Findik, 2015; Goger, 2007;
Kolag, 2003; Unsal & Giines, 2004).

MEB mevzuatinda Milli Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplari ve Egitim Araglar1 Yonetmeligi'nin “Tanimlar”
baslikli dérdiincii maddesinde yer alan ders kitabiun tanimi “Kurulca, 6rgiin ve yaygin egitim ve ogretim
kurumlarinda okutulmas: uygun bulunan kitap” seklinde yapilmistir (MEB, 2016). TDK Egitim Terimleri
Sozliigii'nde ise “Belirli dl¢iilere gore incelendikten sonra belli bir okul, simif ve ders icin 6gretmen ve 6grencilere
temel kaynak olarak salik verilen kitap” seklinde tanimlanmistir (1974).

! Sorumlu yazar adresi: Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi Bolim(i, istanbul-Tiirkiye
e-posta: sakkus@fsm.edu.tr
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Egitimde Onemi vurgulanan ders kitaplar1 0grenciye yasadigi ¢evreyi ve toplumu tanima firsatt
sunarken elestirel bakis agis1 kazandirmakta, temel becerilerini gelistirmede katki saglamakta, 6grencinin
estetik zevk sahibi olmasinda rehberlik etmekte, farkl: bilgiler edinmede 6grenciye yeni kapilar agmakta ve
en onemlisi kendi kendine 6grenme yetenegi kazandirmaktadir. Ogretmen agisindan da bircok faydasi olan
ders kitaplar1 egitim-6gretim y1ili boyunca ders planlamasinda 6gretmene kilavuzluk ederek smif ici 6grenci-
Oogretmen etkilesimini olumlu etkilemekte, hedef kazanimlara ne Oolgiide ulasildigini Slgme ve
degerlendirmede 6gretmen uygulamalarimi kolaylastirmaktadir. Ders igerigi takibinde veliler agisindan da
O6nemi vurgulanan ders kitaplarinin; toplumlar ve kusaklar arasinda kiiltiirel degerlerin taninmasinda ayrica
bir 6neme sahip oldugu vurgulanmaktadir (Coskun & Tas, 2008; Giines, 2002). Egitim siirecinde 6nemli bir
rolil olan ders kitaplarinin etkinlik i¢i ve tema sonu dl¢gme-degerlendirme uygulamalar: da siireci iyilestirme
acisindan ayr1 bir onem tasimaktadir. Etkinlik i¢i ve tema sonu 6l¢gme-degerlendirmelerin yeterli ve zengin
olmasi ders kitaplarinin niteligini arttirmakta ve egitimi verimli hale getirmektedir (Goger, 2007).

Uygulama amacina gore farkliik gosteren degerlendirmelerin ilki, 6grencinin hazirbulunusluk
seviyesini belirlemek amaciyla yapilan tanima-yerlestirmeye yonelik degerlendirme (dianostik
degerlendirme)’dir (Ertiirk, 2014; Goger, 2018; Sahin, 2018). Muafiyet sinavlari, seviye tespit sinavlari,
yetenek sinavlari vb. smavlarin 6rnek verilebilecegi bu degerlendirme tiiriinde temel amag 6grencinin
uygun programa yerlestirilmesidir. Siire¢ iginde kazanimlar1 izleme ve 6grenmeyi gelistirme amaciyla
yapilan bir diger degerlendirme tiirli ise bicimlendirme-yetistirmeye yonelik degerlendirme (formatif
degerlendirme)’'dir (Giiler, 2018). Quizler, tarama testleri vb. sinavlarin Ornek verilebilecegi bu
degerlendirme tiiriinde temel amag egitim programinin etkililigi hususunda doniit alabilmektir. Son olarak
hedef davranislara ne derece ulasildigini tespit etmek amaciyla uygulanan durum belirlemeye yoénelik
degerlendirme (summatif degerlendirme) yer almaktadir (Goger, 2018; Giiler, 2018). Bu degerlendirme
tirtinden amag ise; bitirme sinavlari, yeterlilik sinavlar1 vb. smnavlarla egitim sonu ulasilan seviyeyi
belirleyebilmektir (Sahin & Karaman, 2013).

Bicimlendirme-yetistirmeye yonelik yapilan izleyici ve gelistirici degerlendirmelerin en etkili
karsiliklarindan biri egitim programui i¢in belirlenmis ders kitabinda yer alan etkinlik i¢i degerlendirme ve
tema sonu 6lgme degerlendirme uygulamalaridir. (1) Unite dncesi yoneltilen sorular ile dgrenciyi zihinsel
olarak konuya hazirlayan sorular, (2) iist diizey ve kalic1 bir 6grenme gerceklestirmek i¢in metin islenirken
Ogrenciye yoneltilen sorular ve (3) metin sonunda 6grenci kazanim diizeyini tespit etmek i¢in yer hazirlanan
degerlendirme sorular: etkinlik i¢i degerlendirme calismalar: seklinde tanimlanmaktadir. Tema sonunda
ele alinan metinlere yonelik 6grenci kazanim seviyesini tespit etmek amaciyla gesitli soru tiirlerinden
meydana gelen sorular ise tema sonu / iinite degerlendirme calismalar1 olarak nitelendirilmektedir.
Egitimin bekleneni karsilayabilmesinde etkin bir sekilde siirece yon veren bu ¢alismalarin icerik bakimindan
da uygun ve doyurucu hazirlanmasi gerekmektedir (Kuzu, 2013).

Bu alanda yapilan ¢alismalar arasinda 6nemli bir yeri olan Ulutas & Kara (2019), yabanc dil olarak
Tiirkce egitiminde kullamlan kitaplarin metin alti sorularmi incelemistir. lgili kitaplardaki metin alt
sorularin biiyiik Olctide Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilissel alaninda yer alan hatirlama, anlama,
uygulama alt basamaklar1 diizeyinde oldugunu; analiz etme, degerlendirme, yaratma gibi iist basamaklara
karsilik gelen metin alt1 sorularin yeterli olmadigini tespit etmistir. Gerek yabanci dil egitimi gerek sosyal,
fen, matematik egitimi ders kitaplarinin 6l¢me-degerlendirme boliimlerini inceleyen bu ve bunun gibi
calismalar, taksonominin alt diizey bilissel becerilerine yonelik sorulara daha ¢ok yer verildigini; sorularin
analiz, degerlendirme, yaratma gibi iist diizey biligsel becerileri harekete geciremedigini ortaya
koymaktadir. Ayrica ¢alisma sonunda Ozellikle dil egitimi kitaplarinda okuma metinleri kadar metin alt1
sorularinin da énemine dikkat ¢ekerek bu uygulamalarin biligsel becerilerin alt basamaklarinda y1gilmamasi
gerektigini; dengeli bir dagilim ile 6grencilerin {ist bilissel beceri seviyelerine ulastirilmasi gerektigini
vurgulamistir.

Bilissel diizeyleri harekete geciren metin alti sorularin Ogrenci gelisimine katkisinin 6neminden
hareketle yapilan bu ¢alismada, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan 9.
sinif seviyesinde Arapga ders ve calisma kitabinin metin alt1 sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisinde
hangi biligsel diizeyi harekete gecirdigi incelenmistir.
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2. Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Ogrenme siirecinde diisiinme davraniglarini  siuflandirma amaciyla Benjamin Samuel Bloom
onciiliigiinde 1948 yilinda gelistirilmeye baslanan taksonominin ilk olarak 1956 yilinda biligsel alani
gelistirilmis, ilerleyen yillarda ise Simpson, Dave, Harrow gibi farkli ¢alismacilar tarafindan duyussal ve
psiko-motor alanlari tamamlanmistir. Orijinal taksonomide, Ogrenciden beklenen 6grenmeler basitten
karmasiga hiyerarsik bir diizenle siralanmistir (Huitt, 2004).

Tablo 1. Orijinal Bloom Taksonomisi Asamali Siniflandirma (Tutkun & Okay, 2012)

Bilissel Alan Duyussal Alan Psiko-motor Alan
Bilgi Alma Uyarilma

Kavrama Tepkide bulunma Kilavuz denetiminde yapma
Uygulama Deger verme Beceri haline getirme

Analiz Organize etme Duruma uydurma

Sentez Degerler biitiiniiyle nitelenmislik Yaratma

Degerlendirme

Ancak st diizey bilissel becerilerin dl¢limiiniin orijinal taksonomi ile yetersiz olmasi (Ayvac &
Tiirkdogan, 2010), sentez ve degerlendirme basamaklarinda uzlasi saglanamamasi (Birgin, 2016), 6grenme
siirecini agtklamada eksik kalmasi, taksonomi siniflandirmasinin gézden gegirilip genisletilmesi gerekliligi,
glincel egitim diislincesi ile uyumlu olmasi gerektigi gibi vb. sebeplerle taksonomi 2001 yilinda “Bir
Ogrenme, Ogretim ve Degerlendirme Siniflamasi. Bloom’un Egitimsel Hedefler Taksonomisinin Yeniden Diizenlenmis
Sekli — Tam Siiriim” (A Taxonomy for Learning, Teaching, and Assessing: A Revision of Bloom’s Taxonomy
of Educational Objectives — Complete Edition) baghg ile revize edilmistir. Yapilan revize ile yenilenmig
taksonomide isim formdan fiil forma gecilmis; bilissel alanda iki boyutlu bir siniflama tercih edilmis; {ist
bilisler daha anlagilir hale getirilerek tatbik edilebilir sekilde yenilenmistir (Tutkun, 2012).

Temel amaci, yaratici diisiinebilen ve diisiindiigiinii etkili ifade edebilen bireyler yetistirmek olan
cagdas egitim sisteminde sorular, bilginin yapilandirilmasinda ve farkhi alanlarda mantiksal iliski kurmada
O6nem arz etmektedir. Dil egitimi siirecinde de aym etkiye sahip olan sorular; metin 6ncesi 6grencide merak
uyandirip metin sonunda bilgiler aras iliski kurmada 6grenciye farkli bakis acis1 kazandirmaktadir. Kiiresel
boyutta genel kabul goren taksonomi, Ol¢me-degerlendirme araglarinin gelistirilmesinde egitimciler
tarafindan kullanilmaktadir.

Sekil 1. Orijinal Bloom Taksonomisi ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Biligsel Alanlar1 (Tutkun & Okay, 2012)

A A
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3. Yontem

Egitimi nitelikli kilan Snemli faktdrlerden biri de iinite i¢i dl¢gme degerlendirme sorularinin hedef
kazanimlara uygun olmasidir. Buradan hareketle genelde ders kitaplar1 6zelde Arapga ders kitaplarinin
icerigine yonelik “Metin alt1 sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT)' nde yer alan biligsel diizeylere
uygunlugu nedir?” ve “9. simif Arapgca ders ve ¢alisma kitabinda yer alan metin alt1 6l¢me ve degerlendirme
sorularinin bilissel alan dagilim1 dengeli midir?” sorular1 bu arastirmaya yon vermistir.

Arastirmadan amag, Imam Hatip Liseleri 9. simif ders ve calisma kitabinin metin alti dlgme ve
degerlendirme uygulamalarinin 6grenme — 6gretme siirecinde Yenilenmis Bloom Taksonomisi biligsel alan
diizeylerine uygunlugunu ve dagilimini belirleyerek elde edilen bulgular dogrultusunda oOneriler
yoneltmektir.

Aragtirma, incelenmek tizere Milli Egitim Bakanli§inca onaylanmis 9. siniflarda okutulan Arapga ders
ve calisma kitab: ile bu kitapta yer alan metin alt1 6lgme degerlendirme sorular1 ve konu alaniyla sinrl
tutulmustur.

Calisma verileri nitel arastirma yontemlerinden “Bilgi iceren yazili materyallerin analizi” (Simsek,
2008) seklinde aciklanan dokiiman incelemesi deseni ile elde edilmistir. Arastirmada Talim ve Terbiye
Kurulu komisyonu tarafindan hazirlanan fmam Hatip Liseleri 9. sif Arapga ders ve caligma kitabs,
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Alamina ait hatirlama, anlama, uygulama, analiz etme, degerlendirme ve
yaratma diizeyinde sorular ile sinurli tutulmak iizere incelenmistir. Her birinde 3 farkli diyalog metni ile 6
tiniteden olusan ders kitabinda her yonerge altinda toplam 449 metin alt1 soru oldugu saptanmustir.

Tablo 2. Arapga Ders Kitabi Unite ve Tema Dagilimu

Unite Tema 1 Tema 2 Tema 3

1 &S5 el k) alal) aaUay)

) ol Ayl Cpll gl o

3 el il gLeal) o saall 53S0 8 yanll 5 zall

4 ISy J st Ln Lol 5 Liilale Lo lainY! ik

5 Al cluad sl Oz siaal Gislac Y cpalaadl LS
6 L slisll axsiiud Sle pal) 5 i) aladl a3y

Kitap tizerinde yapilan analiz siirecinde:
o  Unite ici metin dncesi sorular analize dahil edilmeyip sadece metin sonu sorular dikkate alinmigtir.
e Metne yonelik yazili yoklama sorularinda tek yonerge altindaki sorular tek tek dikkate alinmistir.

e Biitiinsel paragraflardan olusturulmus bosluk doldurma sorularinda bosluk sayisi gozetilmeksizin
tiim paragraf tek soru olarak dikkate alinmistir.

e Verilen metindeki sozciikleri kelime gruplarmna ayirma alistirmalari tek soru olarak dikkate
alinmustir.

e Eslestirme sorularinda eslestirme sayis1 kadar soru sayist girilmistir.
e Ciimle tamamlama sorularinda eksiltili tiim ciimleler soru sayisina dahil edilmistir.

e Metne yonelik hazirlanan kelime avi alistirmalart tek bir eglestirme sorusu olarak
degerlendirilmistir.
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Yapilan literatiir taramas: sonucu ders kitabinda yer alan metin alti soru tiirleri Yenilenmis Bloom

Taksonomisi bilissel alaninin alt gruplari ile su sekilde siniflandirilmistir:

Tablo 3. Arapga 9. Sinuf Ders Kitab:t Metin Alt1 Sorularinin Biligsel Alan Eslesmesi

Soru Tiirii Biligsel Alanlar
Yazili Yoklama Sorulari Degerlendirme - Yaratma
Sozlii Yoklama Sorulari Degerlendirme - Yaratma
Kisa Cevapli Sorular Hatirlama - Anlama
Bosluk Doldurma Sorular1 Hatirlama - Anlama
Dogru / Yanls Sorulari Hatirlama - Anlama
Eslegtirme Sorulari Hatirlama - Anlama
Coktan Se¢meli Sorular Hatirlama — Anlama — Uygulama — Analiz Etme — Degerlendirme
Siniflandirma Sorulari Anlama
Dinleme-Anlama Sorulari Anlama
Ciimle Olusturma Sorular1 Uygulama
Kelime Diizenleme Sorular: Yaratma Uygulama
Eksiltili Ciimle Tamamlama Yaratma — Uygulama
Verilen Tiimceleri Doniistiirme Uygulama Anlama

4. Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde ders kitabinin metin alt1 sorulariin hatirlama, anlama, uygulama, analiz

etme, degerlendirme ve yaratma biligsel diizeylerine dagilimlar sayisal ve oransal olarak incelenmistir.

Tablo 4. Arapga Ders Kitab1 Metin Alt1 Sorularinin Harekete Gegirdigi Bilissel Diizeyler

Unite Tema Ad1 HATIRLAMA ANLAMA UYGULAMA ANALIZ ETME DE('?ERLEN YARATMA
DIRME
Sk 11 12 5 - 5 5
1 ey Al 19 23 - - 5 5
dalail) 10 10 1 5 1 -
ol 5 - 4 9
2 ALHY IR 5 - 5 10
cpall gl 13 13 5 - 5 10
eedll il sliall 17 17 5 - 5 10
3 a sl 5 518 31 11 11 5 - 5 10
3 yanll 5 zall 11 12 5 - 4
ol g J gati La 23 23 - - 5
4 Laalles 4 Wilale 14 14 4 - 5
Jelaay) lia 11 11 5 - 5 10
) a3l 9 9 10 - 5 15
5 0.5 sizall Liglas 15 15 5 - 4
Y Galisal) LS 14 14 11 6 6 5
L slicll aaai 16 17 6 - 17 23
6 clel il i) 12 11 6 - 12 18
alall 5 A3y 10 14 10 - 4 10
Toplam 230 240 93 11 102 182
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Tablo 4’teki bulgulardan da anlasilacag: tizere, MEB 9. sinif Arapca ders ve ¢alisma kitabinin 6 tinitesini
olusturan toplam 18 tema din, bilim, teknoloji, edebiyat vb. konular etrafinda hazirlanmis diyaloglardan
olusmaktadir. Kitapta yer alan metin sonlarinda toplam 449 soru tespit edilmistir. Bu sorularin Yenilenmis
Bloom Taksonomisinin biligsel alanlarina gore dagilimi asagidaki gibidir:

Tablo 5. Arapca Ders Kitab1 Metin Alt1 Sorularinin Bilissel Alanlara Dagilim Orani

Bilissel Alan () %

Hatirlama 230 26,81
Anlama 240 27,97
Uygulama 93 10,84
Analiz Etme 11 1,28
Degerlendirme 102 11,89
Yaratma 182 21,21
Genel Toplam 858 100

Tablo 5, imam Hatip Liseleri 9. sinif Arapga ders ve calisma kitab1 metin alti sorularin biiyiik
oranda (%27,97) “anlama” biligsel diizeyini harekete gecirdigini gostermektedir. Bu orami %26,81 ile
“hatirlama” diizeyi takip etmektedir. Ders kitabinda yer alan metin alt1 sorularin bilissel alanlarin alt diizey
basamaklar: olarak kabul goren “hatirlama, anlama, uygulama” diizeylerinde yigildigini gostermektedir.
Buradan hareketle, 6grenciyi 10. ve 11. siuf Arapga seviyesine hazirlayacak olan bu kitabin yabanc dilde
akil yiirtitme, neden-sonug iligkisi kurma, ¢ikarimlarda bulunma, sonug¢ odakl: bilgi analiz edebilme gibi
becerileri harekete gecirmede yetersiz oldugu diistiniilmektedir. Zira 6grencide bu becerileri harekete
gecirecek olan {iist diizey basamaklardan “analiz etme” (1,28) ve “degerlendirme” (11,89) diizeyinde soru
oranin oldukga diisiik oldugu gozlemlenmistir. Buna ragmen, iist diizey basamaklar arasinda yer alan
“yaratma” ist diizey becerisini harekete geciren soru oraminin (%21,21) daha iyi durumda oldugu
sOylenebilmektedir.

5. Sonug

Yapilan ¢alismada, Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilissel alanlar1 gergevesinde incelenen Milli
Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanmis 9. siif Arapga ders ve ¢alisma kitabinin
metin alt1 sorularina yonelik su 6nerileri sunmak miimkiindiir:

e Metin sonu Ol¢me degerlendirme sorularinda alt diizey bilissel alana ait hatirlama ve anlama
diizeyinde geriye doniik bilgiyi yoklama, ifade etme, gosterme, ¢ikarim yapma, eslestirme ve model
olusturma becerisi kazandiran sorulara yer verildigi kadar uygulama diizeyinde sorular ile
Ogrenilen bilgiyi kullanma ve farkli alanlara entegre edebilme becerisini harekete geciren sorulara da
yer verilmesi gerektigi,

e Ust diizey biligsel alanlardan analiz etme diizeyinde sorular ile neden-sonug iligkisi kurabilme,
degerlendirme diizeyinde sorular ile bir problem karsisinda ¢dziim Onerileri sunabilme ve yaratma
diizeyinde sorular ile fikir iiretebilme ve tahminde bulunabilme becerilerinin &grenciye
kazandirilmasi gerektigi,

e Imam Hatip Liselerinde yiiriitiilen Arap dili egitiminde ders materyali olarak kullanilan bu kitabin
metin alt1 6l¢me degerlendirme boéliimlerinin bilgiyi 6l¢gmekten ziyade iiriin ve siire¢ odakli 6l¢gme
degerlendirme sorulari icermesi gerektigi,

e Ogrenciyi konuya doniik bilgilerle donatmak yerine {iist diizey biligsel becerilerini harekete
gecirecek metin alti 6lgme degerlendirme etkinlikler ile yabanci dil &greniminde temel dil
becerilerinin gelisimine katki saglanmasi gerektigi onerilmektedir.
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Bu calismada, spor boliimlerinde okuyan &grencilerde akilli telefon bagimliliklar ile akademik 6z-yeterlik
degikeni arasindaki iliski ve etki diizeyini belirlemek amagclanmistir Arasgtirmaya, Bingol Universitesi, Beden
Egitimi ve Spor Yiiksekokulu'nda Beden Egitimi Spor Ogretmenligi, Antrenérliik Egitimi, Spor Yéneticiligi ve
Rekreasyon boliimlerinde okuyan toplam 448 6grenci goniillii olarak katilmiglardir. Calismada, veri toplama
araci olarak kisisel bilgi formu, Kwon ve arkadaslar1 (2013) tarafindan gelistirilip Noyan ve arkadaslar1 (2015)
tarafindan Tiirkgeye uyarlamasi yapilan “Akilli Telefon Bagimliligi” 6lcegi ve Jerusalem ve Schwarzer (1981)
tarafindan gelistirilip Tiirkceye uyarlamasi Yilmaz ve arkadaglari (2007) tarafindan yapilan “Akademik Oz-
Yeterlik” 6l¢egi kullamilmistir. Elde edilen verilerin analizinde SPSS (Statistical Package for the Social Sciences)
paket programi araciligiyla tanimlayic istatistikler, One-way ANOVA, Pearson Korelasyon ve Regresyon
analizi yapilmistir. Arastirma bulgularna gore, dgrencilerin akademik oOz-yeterlikleri ile akilli telefonla
gecirdikleri siire arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Akilli telefon bagimlilig: ile
akademik 6z yeterlik diizeyi arasinda orta diizeyde pozitif yonlii bir iliski bulunmustur. Ayrica akilli telefon
bagimliigimin akademik 6z yeterligi %21 oraninda yordadig: tespit edilmistir. Sonug olarak, 6grencilerin akill
telefon ile gecirdikleri siire arttikca akademik 6z yeterlik diizeylerinde de artis oldugu goriilmiistiir. Akilli
telefon bagimliliginin akademik 6z yeterlik diizeyini pozitif olarak etkiledigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler:
Beden egitimi ve spor, akilli telefon bagimlilig1, akademik 6z-yeterlik

1. Giris

Zaman igerisinde cep telefonlar1 insanlarin yasaminda 6nemli bir yer edinmistir. Teknolojinin siirekli
ve hizli bir degisim gostermesiyle beraber cep telefonlar1 ¢ok 6zellikli hale gelmistir. Bu ¢ok 6zelliklilik cep
telefonlarini akilli telefon roliine biiriindiirmiistiir. Giiniim{iizde yeni nesil olarak bilinen bu akilli telefonlar,
son birkag yildir hizli bir gelisim gosterip diinyanin vazgecilmez araci haline gelmistir. Mini klavyelerine
sahip akilli telefonlar sadece bir telefon gorevine iistlenmeyip e-posta, takvim, kamera ve dosya paylagimi
gibi Onemli islevlere sahiptir. Ayrica kamera, video veya ses kayitlari gibi multimedya Ozellikleri ileri
diizeye geldigi i¢in diger 6zel ekipmanlarla rekabet edebilir hale gelmistir.

Alkalli telefonlarin zamanla internet ile bulusmasiyla veri paylasimi, giincel gelismeleri takip etme,
banka islemleri ve bircok kurum ile ilgili islemleri ytiriitme gibi pek ¢ok aktivite kolay hale gelmistir (Biilbtil
ve Tung, 2018). Akill telefonlarin insanlara bu imkanlar1 ve kolayliklar1 sundugu icin diinyada agir1 talep
gormektedir. Diinya genelinde akilli telefon kullanan kisi sayis1 2016 yilinda 2.5 milyar ilen 2020’de bu
rakam 3.5 milyara ulasmis durumdadir (Sekil 1). We Are Social 2020 raporuna gore ise Tiirkiye’de cep
telefonu kullanan bireylerin sayisi ise 77 milyon 39 bin kisi ile Tiirkiye niifusunun %92’sini kapsamaktadir
(URL-1).
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Sekil 1: Diinya Genelinde 2016’dan 2020’ye Kadar Akilli Telefon Kullananlarin Sayisi (Milyar) (URL-2)

s
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Akalli telefonlarin kullanimi yayginlasip hayati kolaylastirirken bagimlilik veya huzursuzluk gibi
olumsuz etkileri de ortaya ¢ikmaktadir (Minaz ve Cetinkaya Bozkurt, 2017). Akilli telefonlarin kullanim
stiresi arttikca bireylerde cihaza baglilik, siirekli kontrol etme istegi ve bu davranisa engel olamama
diisiinceleri giderek artmaktadir. Bu diisiinceler giinliikk yasami ve kisiler arasi iliskileri etkilemektedir
(Grant ve ark., 2010). Bu baglamda bireyler akilli telefon veya benzeri cihazlar1 kullanirken bu cihazlarin
olumsuz yonlerini goéz oniinde bulundurup kullanmasi gerekmektedir. Ozellikle giiniimiizde akill
telefonlar1 en yaygin kullananlarin {iniversite dgrencilerinin oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin dgrenim
hayatinda genis bir yer tutan akilli telefonlar, 6grencilere ders dinlemek, 6dev ve arastirma yapmak gibi
bircok olumlu yonde katki sagladign goriilmektedir. Ozellikle giiniimiiz diinyasinda iiniversitelerde
cevrimici ve uzaktan egitim gibi derslerin sik sik yapildig1 bilinmektedir. Ogrenciler bu derslerin takibini
siirekli olarak leptop veya bilgisayardan takip edemedikleri igin daha kullanisli olan akilli telefonlar
vasitasiyla yapmaktadirlar. Akilli telefonlarin bu pozitif yonleri sayesinde 6grencilerin akademik basarilar
ve 0z yeterliklerinde de artis olacag: diistiniilmektedir.

Akademik 0Oz-yeterlik, bireyin akademik gorevlerini basariyla gerceklestirebilecekleri konusuna
odaklanmasidir (Booth ve ark., 2017). Oz-yeterlik seviyesi yiikseltmek igin grenciler performans ve ustalik
gerektiren hedeflere daha fazla dnem vermesi gerekmektedir (Komarraju ve Nadler, 2013). Ogrencilerin bu
performans ve hedefleri ise teknolojiyi dogru kullanarak gergeklestirecegi diisiiniilmektedir. Bu bilgiler
kapsaminda bu arastirmada, spor bdliimlerinde okuyan ogrencilerde akilli telefon bagimlhiliklar: ile
akademik 0z-yeterlik degikeni arasindaki iliski ve etki diizeyini belirlemek amaclanmistir. Bu amag
gercevesinde su sorulara cevap aranmigtir:

1. Spor boliimlerinde 6grencilerde akilli telefon bagimlilig: ile akademik 6z-yeterlik diizeyi arasinda bir
iligki var midir?

2. Spor boliimlerinde 6grencilerde akilli telefon bagimlilig1 akademik 6z-yeterlik diizeyini etkiler mi?

2. Yontem

2.1. Aragtirma Modeli

Bu calismada nicel arastirma deseni esas alinarak ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren
hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir drneklem iizerinde
taramanin yapildig1 genel tarama modelinden yararlanilmistir (Karasar, 2012).

2.2. Aragtirma Grubu

Aragtirmaya, 2019-2020 egitim-6gretim doneminde Bingdl Universitesi, Beden Egitimi ve Spor
Yiiksekokulu'nda Beden Egitimi Spor Ogretmenligi, Antrenérliik Egitimi, Spor Yoneticiligi ve Rekreasyon
boliimlerinde okuyan toplam 448 6grenci goniillii olarak katilmustir.

2.3. Veri Toplama Araglar1

Arastirmada veri toplama araci olarak katilmcilarin kisisel bilgi formu, akilli telefon bagimhiligr ve
akademik 6z-yeterlik dl¢egi kullanilmistir.

2.3.1. Kigisel bilgi formu. Calismaya katilan goniillii bireylerin cinsiyet, yas ve en ¢ok kullandiklar1 mobil
uygulama bilgileri asagida verilmistir (Tablo 1).
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Tablo 1. Katilimailarin Betimsel istatistikleri

Degiskenler n %
Kadin 149 33,3
Cinsiyet Erkek 299 66,7
Toplam 448 100,0
18 94 21,0
19 180 40,2
Yas 20 78 174
21 ve ustii 96 21,4
Toplam 448 100,0
Instagram 282 63,0
. WhatsApp 86 19,2
EI’}I, ;i)ll;rlrf:llamlan Mobil Facebook 58 12,9
Twitter 22 4,9
Toplam 448 100,0

Tablo 1'de arastirmaya katilan 6grenclerin cinsiyet degiskeni dagilimi incelendiginde, 6grencilerin
149’unun kadin, 299'unun da erkek oldugu goriilmektedir. Yas degiskeni incelendiginde, 94 6grencinin 18
yasinda, 180 6grencinin 19 yasinda, 78 6grencinin 20 yasinda ve 96 6grencinin de 21 yas ve {istiinde oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin en ¢ok kullandig1 mobil uygulama degiskenine bakildiginda, 282 dgrencinin
Instagram, 86 6grencinin WhatsApp, 58 6grencinin Facebook ve 22 6grencinin de en ¢ok Twitter mobil
uygulamasini kullandig1 goriilmektedir.

2.3.2. Akilli telefon bagimlilig1 Olgegi: Kwon ve arkadaslari (2013) tarafindan gelistirilip Noyan ve
arkadaslar1 (2015) tarafindan Tiirkceye uyarlamas: yapilmistir. 6 derecelendirme Olgiitiinde (1-Kesinlikle
katilmiyorum, 2-Katilmiyorum, 3-Kismen katilmiyorum, 4-Kismen katiliyorum, 5-Katiltyorum, 6-Kesinlikle
katiliyorum) olan 6lgek 10 madde ve tek boyuttan olusmaktadir. Olgegin giivenirligini test etmek icin
hesaplanan Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 ,86 olarak bulunmustur. Mevcut ¢alismada ise bu katsay1 ,90
olarak bulunmustur.

2.3.3. Akademik 0Oz-yeterlik Olgegi: Jerusalem ve Schwarzer (1981) tarafindan gelistirilip Tiirkceye
uyarlamasiYilmaz ve arkadaslari (2007) tarafindan yapilmistir. 4 derecelendirme Olgiitiinde (1-Bana 2-
Tamamen uyuyor, 3-Bana uyuyor, 4-Bana ¢ok az uyuyor, bana hi¢ uymuyor) olan 6lgek 7 madde ve tek
boyuttan olusmaktadir. Olgegin giivenirligini test etmek icin hesaplanan Cronbach alfa giivenirlik katsayist
,79 olarak bulunmustur. Mevcut ¢alismada ise bu katsay1,71 olarak bulunmustur.

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde IBM SPSS 24 (Statistical Package for the Social Sciences) istatistik paket programi
kullanilmistir. Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek icin garpiklik ve basiklik
degerleri kontrol edilmistir. Bu degerler -1 ve +1 arasinda kontrol edilip degerlendirmeye alinmistir
(Biiyiikoztiirk, 2007). Bu degerlendirme sonucunda verilerin normal dagihm gosterdigi goriilmiistiir. Bu
dogrultuda, One-way ANOVA, Pearson Korelasyon ve Regresyon analizi kullanilmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde arastirmaya katilan spor boliimleride okuyan 6iirencilerde 6grencilerin akilli telefon ile
glinliik gecirkikleri siire ile akademik 6z-yeterlik arasindaki faklilik, akilli telefon bagimlhilig: ile akademik
Oz-yeterlik degiskeni arasindaki iliski ve etkiye dayali analiz bulgularmin ayrintili dokiimii tablolarda yer
almaktadir.
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Tablo 2. Akademik Oz-Yeterlik ile Akilli Telefonla Gegirilen Siireye Iliskin ANOVA Analizi

.. Akill1 Telefonla Gegirilen - Fakliligin
Degisken Sire (Giinliik) N X 5 F P Kaynaggl
1-4 saat” 62 12,64 3,84
ékademik 5-8 saat®? 195 13,69 2,72 7 964 000* AD
Oz-Yeterlik 9-12 saat¢ 149 14,37 3,58 ¢ !
13 saat ve tizeriP 42 1532 2,32
*p<,01

Analiz sonucu incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin akademik 6z-yeterlik diizeyleri ile akilli
telefon ile gegirilen siire degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.
Bu farklihigin akill telefon ile giinliik 1-4 saat arasinda siire geciren 6grenciler ile 13 saat ve tizerinde gegciren
ogrenciler arasinda oldugu gozlenmistir.

Tablo 3. Akilli Telefon Bagimliligs ile Akademik Oz-Yeterlik Degiskenine Iliskin Korelasyon Analizi

Degiskenler Akilli Telefon Bagimlilig: Akademik Oz-Yeterlik
1
Akalli Telefon Bagimlhilig: ;
Akademik Oz-Yeterlik = = L
p ,000

n=448; **p<,01

Analiz sonucu incelendiginde, akilli telefon bagimlilig ile akademik 6z-yeterlik arasinda pozitif yonde
orta diizeyde anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir (p<,01).

Tablo 4. Akilli Telefon Bagimliliginin Akademik Oz-Yeterlik Uzerine Etkisi

Bagimli Degisken: Akademik Oz-Yeterlik

Degiskenler B Standard Error 8 t p
(Constant) 1,268 ,202 6,289 ,000
Akilli Telefon Bagimlilig1 ,153 ,014 ,462 11,006 ,000
R2=,214; a4jR?=,212

F=121,135; p<,01 Method: Enter

Akilli telefon bagimhiliginin akademik Oz-yeterlik degiskeni {izerine etkisini belirlemek amaciyla
yapilan dogrusal regresyon analizi sonucunda, akilli telefon bagimliliginin akademik 6z-yeterlik degiskenini
%21 (adj.R2=,212) oraninda yordadig tespit edilmistir (=462; p<,01).

4. Tartigma ve Sonug

Spor boliimlerinde okuyan 6grencilerde akilli telefon bagimlilig1 ile akademik 6z-yeterlik arasindaki
iliskinin incelenmesi ve akilli telefon bagimliliginin akademik 0z-yeterlik diizeyi tizerindeki etkisini
belirlemek i¢in yapilan bu calismada, akilli telefon bagimlilig: ile akademik 6z-yeterlik arasinda pozitif
yonlii orta diizeyde anlaml bir iligki oldugu ve akilli telefon bagimliliginin akademik 6z-yeterlik degiskeni
istatistiksel ac¢idan anlamh etkiledigi belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda, calismaya katilan
ogrencilerin akilli telefonlari olumlu yonde kullandiklar1 ve bunun da &grencilerin akademik &z-yeterlik
diizeylerini pozitif olarak etkiledigi diistiniilmektedir. Ciinkii teknolojinin dogru ve yerinde kullanilmasi
ogrencilerin akademik basarilar1 tizerine etkisinin olacagi kac¢inilmazdir. Mevcut calismadaki sonuglar:
destekler nitelikteki galismalar incelendiginde, Batdi ve ark (2019) tarafinda 6gretmen adaylar: tizerinde
yapilan bir calismada akilli telefon kullaniminin 6gretmen adaylarmin akademik basarilarina olumlu
etkiledigi ve gruplarin sunum yeterliklerini pozitif yonde etkiledigi ve farkli acilardan gelisimlerine katk:
sagladigin belirmistir. Lee (2015) geng yetiskinler iizerinde yaptig1 bir ¢alismada akilli telefonlarin sik sik
kontrol edilip kullanilmasi 6grencilerin akademik performansa olumsuz yansimadigini vurgulamistir.
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Cheng ve Tzeng (2010) tarafindan yapilan bir calismada Ogrencilerin akilli telefonlar iizerinde ders
konularini takip etmeleri ve bilgi arayisinda olduklari i¢in onlarin akademik anlamda daha basarili
oldugunu rapor etmistir.

Mevcut calismadaki sonuglarin aksine olan c¢alismalar incelendiginde ise, Kibona ve Mgaya (2015)
tarafindan iiniversite 6grencileri iizerinde yapilan bir ¢alismada, akilli telefonun &grencilerin akademik
performansini olumsuz etkiledigini rapor etmistir. Ogrencilerin akilli telefonlar1 daha iyi degerlendirip
kendilerini olumsuz olarak etkilemeyecek sekilde kullanmalarini énermistir. Chaudhury ve Tripathy (2018)
tarafndan yapilan bir calismada, akademik performans ile akilli telefon bagimhlig1 arasinda negatif bir
korelasyon oldugu tespit etmislerdir. Ayrica spor aktivitesine yiiksek katilim ile akilli telefon bagimlilig:
arasinda negatif bir korelasyon oldugunu da belirtmislerdir. Bu 6nemli sonug ile egitim kurumlarinin ve
velilerin 6grencileri internet bagimhilifim azaltmak igin spor etkinliklerine katilmaya tegvik etmelerine
yardimc olmalarimi 6nermislerdir.

Sonug olarak, arastirmaya katilan 6grencilerin akilli telefon ile gecirdikleri siire arttik¢a akademik 6z-
yeterlik diizeylerinde de artis oldugu goriilmiistiir. Akilli telefon bagimliliginin akademik 6z-yeterlik
diizeyini pozitif olarak etkiledigi belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda akilli telefon kullanmanin her ne
kadar da akademik 6z-yeterlik diizeyini pozitif yonde etkilese de akill1 telefon ile gecirilen siirede psikolojik
ve fiziksel problemler dikkate alinmasi Onerilmektedir. Ayrica akilli telefonun egitici ve 6gretici etkisinin
bilinciyle hareket edilmesi ve 6zellikle ¢ocuklara bu bilincin asilanmas: gerektigi diistiniilmektedir.
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Bu calismada otizmli birey ebeveynlerinin engelli bireylerin sportif acidan egitilimesine yonelik tutumlarinin
incelenmesi amaglanmigtir. Calismada katilimclarin engelli bireylere yonelik tutumlarinin incelenmesi
amaciyla Kosterelioglu (2013) tarafindan gelistirilen “Engelli Bireylerin Egitilmesine Yonelik Tutum Olgegi”
kullanilmigtir.Orneklem segiminde kasti 6rnekleme yontemi, verilerin toplanmasinda ise yiiz yiize anket
yontemi kullamlmistir. Elde edilen verilerin analizinde SPSS paket programi araciligiyla Tamimlayic
Istatistikler, Independent Sample T-test, One-way ANOVA kullanilmistir. Aragtirmaya, Sakarya ilinde ikamet
eden 28 Erkek ( %16,4), 143 Kadin (%83,6) olmak iizere toplam 171 kisi goniillii olarak katilim gdstermistir.
Arastirma bulgulan incenlendiginde, katilimcilarin engelli bireylerin sportif acidan egitilmesine yo6nelik
tutumlarimin cinsiyet ve gelire gore farkliik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Sonug olarak, kadin
katilimcilarin engelli bireylerin sportif agidan egitilmesine yonelik tutumlarinin erkeklerden daha yiiksek
oldugu ve gelir arttik¢a tutumun azaldig: tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler:
Otizm, Otizm ve Spor

1. Giris

Otizm; yasam boyu siiren ve bireyin sosyal gelisimini, iletisimini ve davranisini olumsuz yonde
etkileyen norogelisimsel bozukluklardan biri olarak tanimlanmaktadir (Rustioglu ve Pigkin, 2018).
Davranigsal boyut basta olmak {izere sozlii iletisim, sosyal akitive, beynin dil gelisimini yoneten bolgelerde
esas yeteneklerin olgunlasmasina engel olan otizm, genellikle erken dénem ¢ocukluk zamanlarinda kendini
gostermeye baslar (Koegel ve Koegel, 2006). Otizm, sozlii ya da sdzel olmayan karsilikli iletisim ve sosyal
etkilesimdeki problemler olarak tanimlanmaktadir (Centelles ve dig., 2012). Otizmli bireylerde bilissel
farkindalik, fiziksel farkindalik, sosyal iletisim, akademik ve konusma becerilerindeki bozukluklar, takintili
hareketler gibi problemler siklikla goriilebilmektedir (Elwin, Ek, Schroder ve Kjellin, 2012; Loukusa ve dig.,
2007). Ayn1 zamanda farkli tiirlerde problem davranislar da (asir1 hareketlilik, saldirganlik, kendine zarar
verme, uygunsuz korkular, tikler, uykusuzluk, 6fke nobetleri, yeme sorunlari) goriilebilmektedir (Korkmaz,
2004). Cesitli bilim insanlari tarafindan bu davranislarin en aza indirgenmesine yonelik bir¢ok egitim
yontemi denenmektedir. Bu egitimler tek yonlii olmayip birkag disiplinin (psikiyatri, noroloji, 6zel egitim,
spor vb) bir arada yapilmasini gerektirmektedir.

Son yillarda otizmli bireylerin fiziksel, motorsal ve sosyal uyum becerilerinin gelistirilmesi igin spor ve
egitim programlar: birlikte ytiriitiilmektedir (Berigel, 2015). Bu programlar hareket becerilerinin gelisimi ve
bireyin daha karmasik davranislari 6grenmesi agisindan dnemlidir. Bu becerilerinin gelisimi, diger viicut
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hareketlerine bir zemin hazirlamakta ve kompleks hareketlerinin kazamilmasinda yardimc olmaktadir
(Fazlioglu ve Yurdakul, 2005). Otizm ve spor arasindaki olumlu iligki arastirmalarla kanitlanmis ve sporun
otizmli bireylerin problem davranislarinin temelinde yer alan diirtiisel davranma ve hareketlilik
egilimlerinin oyun oynamay1 dgretmek ve fiziksel egzersizleri siirekli hale getirme yolu ile olumlu enerjiye
doniistiiriilebildigini gostermistir. Yapilan fiziksel aktiviteler sonucunda otizmli bireylerin tiim kaslari
calisarak diizenli olarak gelisim gostermekte, motor becerilerinde olumlu gelismeler ve mevcut olan
takintilarinda azalmalar goriilebilmektedir (Ozbey, 2005). Ayrica hiperaktifligin azalmasi, oyun oynama
isteklerinin artmasi, streslerinde gozle goriiliir azalma, goz temas: kurmada gelisme, rahat yiiriiyiis ve
uzuvlarinin bilincinde olarak davranma gibi olumlu etkiler gézlemlenmistir (Isik, 2016). Spor agisindan
bakildiginda, ¢ocugun gelisiminin biiyiik bir boliimiiniin aile iginde sekillenmesi ve g¢ocugun spora
yonlendirilmesinde ailenin rolii biiytiktiir (Ikizler, (2000). Moes (1992)’e gore, otizmli ¢ocuga sahip anne ve
babalarin, ¢ocuklari ile kamusal alana ¢ikma; yemek, seyahat, gezinti gibi etkinliklere katilma, gocuklarmin
gelecekteki bagimsizliklar1 ve toplumdaki kabul diizeyleri stres yaratan ve aileleri zorlayan durumlardir.
Cevresindeki tiim olaylara karsi ilgisiz, dis diinya ile baglarini kopartmis asosyal bireyler olarak tanilanan
otizmli bireyler, ailelerini toplum igerisinde sergiledikleri davramiglarda dolayr zor durumda
birakabilmektedirler. Bu sebeple de aileler gocuklari evin igerisinde egitmeye devam etmek isterler. Bu
durumda spor bu konuyu iyilestirmek i¢in en uygun arag oldugu goriilmektedir (Isik, 2016). Bu dogrultuda
calismada yasamlar1 boyunca bir ¢ok engelle karsilasan ve bu engellerin yarattig1 stresle basa ¢ikmak
zorunda kalan otizmli birey ebeveynlerinin engelli bireylerin sportif agidan egitilimesine yonelik
tutumlarinin incelenmesi amaglanmistir.

2. Yontem
2.1. Aragtirma Modeli

Arastirma, nicel arastirma deseni esas alinarak gerceklestirilmistir. Cok sayida elemandan olusan bir
evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir
orneklem {izerinde taramanin yapildig1 genel tarama modeli uygulanmistir (Karasar, 2012).

2.2. Aragtirma Grubu

Aragtirmaya, Sakarya ilinde ikamet eden 28 Erkek (%16,4), 143 Kadin (%83,6) olmak iizere toplam 171
otizmli birey ebeveyni goniillii olarak katilim goOstermistir. Arastirma cercevesinde engelli birey
ebeveynlerinin belirli bir kismina ulasmak amaglanmis olup yiiz yiize anket yontemiyle toplam 200 anket
uygulanmis ve eksik ve hatali olanlar ¢ikarildiginda toplam 171 katilimciya ulasilmstir.

2.3. Veri Toplama Araglari

Calismada veri toplama araci olarak kullanilan form iki boliimden olugsmaktadir. Birinci boliim olan
“Kisisel Bilgi Formu”, katilimcilarin; cinsiyet, yas, gelir bilgilerini tespit etmek icin kullanilmistir. Ikinci
boliimde ise, katilimcilarin engelli bireylerin sportif agidan egitilmesine yonelik tutumlarini 6l¢mek amaciyla
Kosterelioglu (2013)  tarafindan gelistirilen “Engelli Bireylerin Egitilmesine Iliskin Tutum Olgegi
kullanilmistir. Olgek 20 maddeden olusmaktadir ve 5'1i Likert tipinde bir cevaplama anahtarina sahiptir..

”

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde SPSS paket programi kullanilmistir. Verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek icin ¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri kontrol
edilmistir. Bu degerler +2 ve -2 arasinda kontrol edilip degerlendirmeye alinmistir (George & Mallery, 2003).
Bu degerlendirme sonucunda verilerin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Bu dogrultuda tanimlayici
istatistik yonteminin yani sira ikili karsilagtirmalar i¢in Independent Sample t-test, ikiden fazla grubun
karsilastirilmasinda One-way ANOVA kullanilmistir.
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3. Bulgular

Tablo 1. Katilimalarin Cinsiyetlerine Gére Engelli Bireylerin Sportif Agidan Egitilmesine [ligkin Farklilik

Analizi Sonuclari

Degisken Cinsiyet N Ortalama SS t p
Egitim Hakla gﬁﬁﬁ 12483 ii‘; 23 -2,320 022
Yaygllzligll:;rllz;masl IEZEEE 12483 1:2; :ég -2,041 046
i e e TR
e e e T
Goniillii Katiim gﬁﬁﬁ 12483 i‘;’g ;‘7" 2,218 028
Tutum Toplam gﬁﬁt 12483 gggg ggg 2,782 006

Tablo 1 incelendiginde katiimailarin cinsiyetlerine gore engelli bireylerin sportif agidan egitilmesine

yonelik tutumunun tiim alt boyutlarinda ve tutum toplam puaninda istatistiksel agidan anlamli farklilik

oldugu tespit edilmistir (p<0,05).

Tablo 2. Katilimcilarin Yaglarina Gére Engelli Bireylerin Sportif Agidan Egitilmesine Iliskin Farklilik Analizi

Sonuglari
I
Egitim Hakki Grg‘;ba; ?(;351 3‘60;:7 12 5 ggg 215 807 -
Yaygl;:rlgll:;ltll]:‘illmas1 Gr(l;a};hag ia(;rias1 2‘26,228 128 :igg 2453 1089 i
e e e
Ozel Egitim Alanina Gruplar prast 029 2 015 641 528 -
Yatirim Grup igi 3,807 168 023
Géniillii Katihm Grg‘;h*g izriaSl 1(1)823 b 12 5 Zgi 884 415 -
Tutum Toplam Gré?beg iac;rias1 5181635,501594 128 2?1;22 1625 ,200 ;

A=35 yas ve alt1; B=35-45 yas aralif1; C=45 yas ve lizeri

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin yaglarina gore engelli bireylerin sportif agidan egitilmesine yonelik
tutumunun “Egitim Sonugclarina Iliskin Inan¢” alt boyutunda istatistiksel agidan anlamli farklilik oldugu
tespit edilmistir (p<0,05). Ote yandan tutum toplam puani ve diger alt boyutlarda istatistiksel agidan anlamli
farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir (p>0,05).

E R P A International Congresses on Education 2020 | 216



Tablo 3. Katilimcilarin Gelir Diizeylerine Gore Engelli Bireylerin Sportif A¢idan Egitilmesine Mliskin Farklilik
Analizi Sonuglari

<. Karelerin Ortalama Farkin
Degiskenker Toplami sD Kare F P Kaynagi
- Gruplar arast 4,151 2 2,076
Egitim Hakki . 10,774 ,000 A-C;B-C
Grup ici 26,778 139 193
Egitimin Gruplar aras 1,694 2 ,847 6,648 002 AC

Yayginlastirilmasi Grup ici 17,704 139 127 ' '

Egitim Sonuclarina Gruplar arast 2,410 2 1,205 ) 000 CBC
S — 12,714 ) A-C;B-
lliskin Inang Grup ici 13,173 139 095

Ozel Egitim Alanina Gruplar arasi 174 2 087 4,044 020 AC

Yatirim Grup ici 2,988 139 021 ' '
Gruplar arasi
Géniillii Katihm " 12.980 2 o0 12,749 ,000 A-C;B-C
Grup ici 70,759 139 509
Gruplar arasi 1015,273 2 507,637
Tutum Toplam . 18,241 ,000 A-C;B-C
Grup ici 3868,199 139 27,829

A=2500 TL ve alt1; B=2501 — 3000 TL; C= 3001 TL ve lizeri

Tablo 3 incelendiginde katihmcilarin gelir diizeylerine gore engelli bireylerin sportif agidan egitilmesine
yonelik tutumunun tiim alt boyutlarinda ve tutum toplam puaninda istatistiksel agidan anlamli farklilik
oldugu tespit edilmistir (p<0,05).

4. Tartisma ve Sonug

Bu calismada otizmli birey ebeveynlerinin engelli bireylerin sportif agidan egitilimesine yonelik
tutumlarinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda yapilan analizler bu boliimde
yorumlanmis ve tartisilmistir.

Analiz sonuglar1 incelendiginde, katilimcilarin cinsiyetlerine gore engelli bireylerin sportif agidan
egitilmesine yonelik tutumun tiim alt boyutlarinda istatistiksel agidan anlamli farklihik oldugu tespit
edilmistir. Buna gore kadin katilimcilarin engelli bireylerin sportif acidan egitilmesine yonelik tutumlarmin
erkeklerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ilgili alan yazinda engelli bireyler ve onlarin egitimlerine
iliskin tutuma yonelik benzer sonuglar1 iceren calismalar yer almaktadir (Findler,Vilchinsky ve Werner 2007
;Giiven ve Cevik, 2011; Hergenrather ve Rhodes, 2007 ;Yarali, 2015).

Analiz sonuglar1 incelendiginde, katiimcilarin yaslarina gore engelli bireylerin egitilmesine yonelik
tutumun egitim sonuglarina iliskin inang alt boyutunda istatistiksel acidan anlaml farklilik oldugu tespit
edilmistir. Yas ilerledik¢e katilimcilarin egitim sonuglarina iliskin inan¢ diizeylerinin artis gosterdigi
goriilmiistiir. Bu durumun katilimcilarin yaslar ilerledikge sportif etkinliklerin ruhsal ve fiziksel faydalarina
(Akkaya, 2008; Tinsley and Tinlsry, 1986) yonelik farkindalik diizeylerinin artis gosterdiginden
kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Analiz sonuglar1 incelendiginde katilimcilarin gelir durumlarina gore tutum diizeylerinde istatistiksel
acidan anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Buna gore katilimcilarin gelir diizeyi arttikca sportif egitime
yonelik tutumlarinda azalma oldugu sonucuna ulasilmigtir. Bu durumun katibmalarin gelir diizeyleri
arttik¢a otizmli ¢ocuklarin sportif agidan egitilmesinden ziyade akademik agirlikli egitim gormeleri taraftar
olmalarindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.

Genel olarak katilimcilarin engelli bireylerin sportif egitimine iliskin tutumlarmin diisiik oldugu tespit
edilmigtir. Hgili kurum ve kuruluslar tarafindan sporun faydalarmma yonelik egitim seminerlerinin
diizenlenmesi, engelli bireylerin sportif aktivitelere katilimlarinin saglanmasina yonelik tesislerin artirilmasi
ve engelli bireylere akademik egitimle birlikte onlarin fiziksel ve ruhsal sagliklarina pozitif etki saglayacak
sportif etkinlikerinde yaptirilmasi onerilmektedir.
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Gliniimiizde liderler, bagkalarin1 6nceden belirlenmis amaglara yonlendiren, onlar etkileyen, motive eden,
harekete geciren ve isbirligi icerisinde amaglar1 gerceklestirmeye calisan kisiler olarak ifade edilmektedir. Bu
baglamda, orgiitte lider veya yonetici davramislart calisanlarn davramglarimi iyi veya kotii yonde
etkileyebilmektedir. Liderlerin orgiitsel kiiltiirii; saghkl iletisim, isbirligi ve giiven duygusuyla olusturmalars,
calisanlarin sahip olduklar: potansiyel ¢abalar islerine yansitmalarina imkan saglayacaktir. Diger yandan,
calisanlarin fikirlerine deger vermeyen, aliman kararlarda sadece kendi diisiincelerinin dogru olduguna
inanan, bagkalarindan daha iyi oldugunu diisiinen ve abartili {istlinliik ve gurur duygusuna sahip liderlerin
Orgiite ve Orgiit calisanlarna zarar verecegi aciktir. Bu baglamda calismanin amaci, Spor Bilimleri
Fakiiltelerinde ¢alisan akademik personelin orgiitsel kibirlilik diizeylerinin cesitli demografik degiskenler
acisindan incelenmesi olarak belirlenmistir. Universitelerin Spor Bilimler Fakiiltelerinde gorev yapan
akademik personel arastirmamin evrenini olusturmaktadir. Bu baglamda kolayda o6rnekleme teknigi ile
belirlenen 322 kisilik 6rnek kiitleden veriler toplanmistir. Calismada veri toplama araci olarak Herbin III
(2018) tarafindan gelistirilen oOrgiitsel kibirlilik (Organizational Arrogance) 6lgegi kullanilmistir. Verilerin
analizi SPSS 22.0 programi ile gerceklestirilmistir. Katilimcilarin sosyo-ekonomik 6zelliklerine ait verilerin
degerlendirilmesinde betimleyici istatistikler ile birlikte, korelasyon analizi ve degiskeneler arasi farkliliklar
tespit etmek igin bagimsiz gruplar t-testi ile tek ynlii varyans analizlerinden yararlanilmistir. Olgiim aracinin
giivenilirlik degerleri Cronbach’s Alpha i¢ tutarliik kat sayisi ile belirlenmistir. Bu ¢alisma bulgular,
iiniversitelerde gérev yapan akademik personelin drgiitsel kibirlilik diizeylerinin yas, cinsiyet, medeni durum,
unvan ve egitim durumuna gore degismedigi sonucunu ortaya koymaktadir. Bu sonuca bagh olarak 6rgiitsel
kibirlilik kavraminun calisan performansi, verimligi ve cesitli Orgiitsel davrarus kavramlart {izerindeki
etkilerinin incelenmesi, yeni ¢alismalara 1s1k tutacaktir.

Anahtar Kelimeler:

orgiitsel kibirlilik; akademik personel; performans; spor bilimleri

1. Giris

Degisim, gelisim ve farklilasma c¢abasini da beraberini de getiren, varligin1 korumak icin her alanda
yenilesmeyi gerekli kilan kiiresellesmis yeni diinya yapisina ayak uydurmak igin Orgiitlerin 6ncelikle kendi
varligini olugturan insan unsuruna gerekli 6nemi vermesi, onlarin ilgi ihtiyag ve beklentilerini karsilamasi
gerekmektedir. Bunun igin de saglam bir orgiit kiiltiirii ile yiiksek diizeyde lider-iiye etkilesimi
olusturulabilir. Bu sayede calisanlar arasi saglikli bir iletisim, etkilesim, isbirligi ve giiven etkisi yaratilarak
calisanlardan yiiksek diizeyde verim elde edilebilir. Kar amaci giiden ya da giitmeyen tiim orgiitlerin hedefi
kurulus amaglar1 dogrultusunda planlanan hedeflere en {ist diizeyde ulasabilmektir.

: Corresponding author’s address: Balikesir Universitesi Spor bilimleri Fakiiltesi, Balikesir
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Etkili bir liderlik ve orgiit kiiltiirii ise basarili bir orgiit icin gerekli olan faktdrlerden sadece ikisidir
(Bass ve Avolio, 1993). Bu nedenle olusturulan o6rgiit kiiltiirii ve lider davranislari ¢alisan davranislarina yon
verecek iki 6nemli unsurdur.

Kibir kavram olarak “Kendini begenme, baskalarindan iistiin tutma, biiyiiklenme, benlik, gurur”
anlamlarini tasimaktadir (tdk.gov.tr). Genel olarak kibir, “bir kisinin abartili iistiinlitk duygusunu yansitan
ve genellikle bagkalarini kiigiimsemesi ile ortaya ¢ikan davranislar dizisi” olarak tanimlanmaktadir (Johnson
vd., 2010: 405). Kibir kavrami narsizim, hubris ve kendine giiven gibi kisilik 6zellikleriyle iliskili (Silverman
vd., 2012: 22) bir kavram olsa da kibirlilik dogas: geregi daha sosyal bir kavramdir ciinkii, kisilerarasi
etkilesim sirasinda ortaya g¢ikmaktadir (biryandan kendi Snemini abartirken, diger yandan baskalarini
kiictimseyen davranis ve soylemleri kapsamaktadir) (Leary vd., 1997; Schlenker ve Leary, 1982). Bagka bir
ifadeyle bir tiir gurur olarak ifade edilen kibir, bir kisinin bagkalar1 {izerinde giiciiniin olduguna ve
baskalarindan daha iyi olduguna inanma egilimini gostermektedir (Wang vd., 2013: 919).

Ayrica kibir kavramina iliskin tanimlardan yola ¢ikarak Orgiitsel kibirlilik/isyeri kibirliligi, orgiit
tiyelerinin kendi onemlerini abartarak is arkadaslariminkini kii¢limseyen davramslar sergilemesi olarak
tanimlanabilir (Johnson vd., 2010). Dolayisiyla orgiitlerdeki iist diizey yoOneticilerin ve liderlerin kibir sahibi
olmasinin ¢alisanlarin motivasyonunu, verimliligini ve ¢rgiit kiiltiirtinii etkileyebilecek 6nemli faktorlerden
biri oldugu sdylenebilir. Ciinkii kibirli liderler, baskalarinin isbirligi yapma ve iletisim kurma yetenegine
zarar vererek zehirli bir Orgiitsel ortamin olusmasina neden olmaktadir (Toscano vd., 2018: 631). Bu
baglamda da bireysel olarak kibir diizeyi yiiksek liderlerin Orgiit igerisinde calisanlarin iletisimine ve
isbirligine zarar vererek, orgiitsel kibirliligi yiiksek bir orgiit sekillendirmesi olasi bir sonugtur. Diger
yandan, orgiitiin deger, norm ve gelenekleri de kibirli davranislar: destekler hale gelebilmektedir.

Herbin III (2018) 6zel, kamu, kar amaci giiden ya da giitmeyen fark etmeksizin uygun sekilde
toparlanmayan her orgiitiin, olumsuz bir calisma ortami ve moral bozuklugu yaratacak kibirli orgiit
tiyelerine kars1 zayif kalabilecegini 6ne siirmektedir. Orgﬁtte kibirli tiyelerin varligi, yonetimin dolayisiyla
da oOrgiitiin basarisizligina yol agabilir. Bu baglamda c¢alismanin amaci; spor bilimleri alaninda calisan
akademik personelin oOrgiitsel kibirlilik diizeylerini belirlemek ve demografik 06zellikleri agisindan
farkliliklar ortaya koymaktir.

2. Yontem

Bu calisma spor bilimleri alaninda calisan akademik personelin orgiitsel kibirlilik diizeylerini
belirlemek ve demografik Ozellikler acisindan farkliliklar1 ortaya koymak tiizere gergeklestirilmistir. Bu
amagla arastirmada nicel arastirma yontemlerinden betimsel yontem kullanilmistir. Verilerin elde
edilmesinde cevrimigi ve yiizyiize anket tekniklerinden yararlanilmistir. Elde edilen toplam 370 adet anket
formu 6n incelemeye tabi tutularak, eksik ve hatali kodlanan anketlerin elenmesi sonucunda toplam 322
anket formu analize alinmistir.

2.1 Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu, Tiirkiye geneli Spor Bilimleri Fakiiltesi ve Beden Egitimi ve Spor
Yiiksekokullarnin akademik kadrolarinda c¢alismakta olan toplam 322 kisiden olusmaktadir. Bu
katilimcilarin %78,6's1 (n=253) erkek, %21,4’ti (n=69) kadindir. Katilimcilara ait diger demografik 6zellikler
Tablo 1'de gosterilmektedir.

2.2 Veri Toplama Araci

Calismada ilgili 6rneklem grubundan verilerin toplanmasi amaciyla, Herbin III (2018) tarafindan ge-
listirilen Orgiitsel kibirlilik (Organizational Arrogance) olcegi kullanilmistir. Orgiitsel kibirlilik olgegi 5
ifadeden olusan tek boyutlu bir 6l¢iim aracidir. Katilimcilarin demografik 6zelliklerini belirlemek iizere
eklenen 6 ifadeye anket formunda yer verilmistir. Sosyo-ekonomik 6zellikler haricinde anket formunda yer
alan ifadelerin tiimii 7’1i derecelendirme Olgegi (7=Her zaman, 1=Hicbir zaman) ile hazirlanmistir.

2.3 Verilerin Analizi

Verilerin analizi SPSS 22.0 programi ile gerceklestirilmistir. Katilimcilarin sosyo-ekonomik 6zelliklerine
ait verilerin degerlendirilmesinde betimleyici istatistikler ile birlikte, korelasyon analizi ve degiskeneler arasi
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farkliliklar: tespit etmek i¢in bagimsiz gruplar t-testi ile tek yonlii varyans analizlerinden yararlanilmistir.
Olgiim araglarinin giivenilirlik degerleri Cronbach’s Alpha ig tutarlilik kat sayisi ile belirlenmistir.

3. Bulgular
Tablo 1. Demografik 6zellikler

Cinsiyetiniz Siklik %
Kadin 69 21,4
Erkek 253 78,6
Yasiniz Ortalama SS.
24-62 arasi 40,51 8,41
Medeni Durum Siklik %
Evli 235 73,0
Bekar 87 27,0
Egitim Durumunuz Siklik %
Lisans 5 1,6
Yiiksek lisans 59 18,3
Doktora 218 67,7
Post-Doc 40 12,4
Toplam ¢alisma yil1 Ortalama SS.
1-40 y1l aras1 15,30 9,25
Akademik unvan Siklik %
Ars. Gor. 37 11,5
Ars. Gor. Dr. 19 5,9
Ogr. Gor. 76 23,6
Ogr. Gor. Dr. 18 5,6
Dr. Ogr. Uyesi 75 23,3
Dog. Dr. 74 23,0
Prof. Dr. 23 7,1

Tablo 2. Arastirma degiskenine iliskin faktor analizi sonuglari

Orgiitsel Kibirlilik
KMO ve Barlett Uygunluk Testi g0
(p<0,01)
Faktor Yiiklerine Gore Faktor Sayis1 ve 1 Faktor
Toplam Agiklanan Varyans 75,913
Giivenirlik Analizi 0,920
(Cronbach's Alpha)

Arastirmada kullanulan orgiitsel kibirlilik faktor analizi sonuglar1 dikkate alindiginda 6lgeklerin yap1
gegerliliklerinin literatiirde ileri siiriilen yap1 ile uyumlu oldugu ve &lgeklerin yiiksek diizeyde giivenilir
oldugu tespit edilmistir.

Tablo 3. Cinsiyete Bagli Orgiitsel Kibirlilik Diizeyleri Bagimsiz T testi

Grup N X SS t Sd Levene p
Kadin 69 3,1130 1,49292

-1, 2 447 ,1
Erkek 253 3,4269 1,54506 206 320 33

Kadin ve erkeklerin orgtitsel kibirlilik diizeylerinin karsilastirmasi i¢in yapilan t testi sonrasinda kadin ve
erkek calisanlarin Orgiitsel kibirlik diizeylerinin birbirinden farkli oldugunu ispatlayacak yeterli kanit
bulunmamaktadir. Buna gore kadin ¢alisanlarin 6rgiitsel kibirlilik diizeyleri (X=3,1130) erkek calisanlarin
orgiitsel kibirlilik diizeylerinden (X=3,4269) olarak tespit edilmistir. Ancak varyanslarin homojen olmasina
ragmen (levene=0,447>0,05), p degerinin 0,05ten biiyiik olmasi nedeni ile karsilastirilan gruplar arasinda
istatistiksel agcidan anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.
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Tablo 4. Medeni Duruma Bagh Orgiitsel Kibirlilik Diizeyleri Bagimsiz T testi

Grup N X SS Levene Sd t P
Evli 235 3,29 1,52
Bekar 87 3,54 158 ,614 320 -1,301 194

Evli ve bekar katilimcilarin orgiitsel kibirlilik diizeylerinin karsilastirmasi i¢in yapilan t testi sonrasinda
evli ve bekar calisanlarin orgiitsel kibirlik diizeylerinin birbirinden farkli oldugunu ispatlayacak yeterli kanit
bulunmamaktadir. Buna gore. Evli calisanlarin oOrgiitsel kibirlilik diizeyleri (X=3,29) erkek calisanlarin
orgiitsel kibirlilik diizeylerinden (X=3,54) olarak tespit edilmistir. Ancak varyanslar homojen olmasina
ragmen (Levene=0,614>0,05), p degerinin 0,05 ten biiyiik olmasindan dolay1 karsilastirilan gruplar arasinda
istatistiksel acidan anlamli bir farklilik bulunmamaktadar.

Tablo 5. Egitim Durumuna Gore Anova testi

Grup N X SS Levene F P
Lisans + Yiiksek lisans 64 3,47 1,65

Doktora 218 3,35 1,46 .077 .287 751
Doktora sonrasi 40 3,25 1,75

Katilimcilarin egitim durumlarina gore oOrgiitsel kibirlilik diizeylerinin karsilastirmasi igin yapilan
Anova testine gore Levene test istatistiginin 0,05'ten biiyiik olmasindan dolay1 varyanslar homojendir
(Levene=0,077>0,05). Ancak p degeri 0,05’ten biiyiik oldugundan dolay1 karsilastirilan gruplar arasinda
istatistiksel agcidan anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Tablo 6. Akademik Unvana Gore Anova testi

Grup N X SS Levene F P
Ars. Gor. + Ars. Gor. Dr. 56 3,38 1,37

CD)igr. Gor. + Ogr. Gor. o4 3,38 166

Dr. Ogr Uyesi 75 3,31 1,48 342 i A84
Doc. Dr. 74 3,21 1,53

Prof 23 3,88 1,59

Katilimcilarin akademik {invanlaria gore orgiitsel kibirlilik diizeylerinin karsilastirmas: igin yapilan
Anova testine gore Levene test istatistiginin 0,05'ten biiyiik olmasindan dolay: varyanslar homojendir
(Levene=0,342>0,05). Ancak p degerinin 0,05'ten biiyiik olmasi nedeni ile karsilagtirilan gruplar arasinda
istatistiksel agcidan anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Tablo 7. Degiskenlere Ait Ortalama, Standart Sapma ve Korelasyon Degerleri

Degiskenler X SS (1) (2 (3)
Yas (1) 40,51 8,415 1

Toplam Calisma Yil1 (2) 15,30 9,246 ,902* 1

Orgiitsel Kibir(3) 3,3596 1,53716 ,014 ,065 1
*<0,01

Arastirma degiskenlerine ait pearson korelasyon analizi sonuglari incelendiginde, yas ve calisma
diizeyi arasinda yiiksek diizeyde (r=0,902, p <0,001) pozitif yonlii bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir.
Ancak orgiitsel kibirlilik davranisimin katilimcilarinin  galisma yillariyla veya yaslariyla bir iliskisi
bulunmamaktadir.
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4. Tartisma ve Sonug

Bu ¢alisma bulgulari, {iniversitelerde gorev yapan akademik personelin orgiitsel kibirlilik diizeylerinin
yas, cinsiyet, medeni durum, unvan ve egitim durumuna gore degismedigi sonucunu ortaya koymaktadir.

Alan yazinda sadece oOrgiitsel kibirlilik {izerine yapilan bir ¢alisma bulunmadigindan bu c¢alisma
sonucu ile direkt karsilastirma yapilabilecek bir arastirma da bulunmamaktadir. Ancak Bozaci, Ciftci ve
Giirer (2018)'in kibirli yonetici davranislarinin, satis elemanlarinin tiikenmislik ve isten ayrilma niyeti
tizerine etkisinin arastirildig1 calismalarinda evli ve 42 yas {izeri ¢alisanlarin yonetici kibir algilarinin yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Yabanci literatiirde ise kibirlilik kavraminin temelleri ve tiirleri (Cowan vd.,2019),
kibirli davrams tiirleri ve bunlarin sonuglart (Milyavsky vd. 2017) ve liderlerin astlara kars: kibirli
davraniglar1 ve astlarin algiladig: orgiitsel destegin astlar tizerindeki etkileri (Borden, Levy ve Silverman,
2017) tizerine calismalar olmakla beraber, kibirli yonetici davraniglariin {ist yonetim ekibinin tavirlari
tizerine etkisinin incelendigi (Toscano, Price ve Scheepers, 2018) ve yoneticilerin kibirli davranislarinin {ist
yonetim ekibinin baghilik, uyum, isbirligi ve karar verme siirecini olumsuz yonde etkiledigi tespit edildigi
calismalar da mevcuttur. Dolayisiyla Orgiitsel kibirlilik kavraminin Tiirk¢e yazinda ¢alisan performansi,
verimligi ve cesitli orgiitsel davranis kavramlar: {izerindeki etkilerinin incelenmesi, yeni calismalara 1s1k
tutacaktir.
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